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FORORD

Den har underlagsrapporten undersodker vilken inverkan de senaste decenniernas
stérre utbildningsreformer har haft i relation till kdn. Forfattaren &r Marianne
Dovemark som ar senior professor vid Goteborgs universitet.

Analysen visar att reformerna som utlovade en okad effektivitet, battre
resultat, jamstalldhet och jamlikhet inte haft avsedd effekt. De slutsatser som
framférs i rapporten &r rapportférfattarens egna och utgdér inte
Jamstalldhetsmyndighetens uppfattning.

Goteborg, oktober 2023

Peter Vikstrém,
Avdelningschef
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SAMMANFATTNING

Underlagsrapportens syfte ar att soka svar pd vilka avtryck olika reformer
implementerade under tidigt 1990-tal och dess efterfoljare, har gjort i relation till kon.
Friskolereformen med o©kad valfrihet och konkurrens, betygsreformen med
maélrelaterade betyg samt reformen angdende mal- och resultatstyrning genom en ny
ansvarsfordelning med decentralisering och kommunalisering stér i fokus. Influerad av
Barbara Rismans (2018) teoretiska ramverk, integreras forskning pa makro-, meso- och
mikroniva genom att beskriva dvergripande styrning, konade villkor och de kénsméonster
som framtriader i skolvardagen och hur dessa nivéer samspelar. Framst svensk forskning
ligger till grund for underlagsrapporten.

Genomgangen visar att det trots de reformer som implementerats sedan decennier
tillbaka, som delvis haft som mal att motverka traditionella kdnsmonster, reproduceras
typiska maskulinitets- sa vil som femininitetsnormer inom skola och utbildning. Trots
valfrihet visar det sig att elever gor konsbundna val nir de véljer utbildningar och yrken.
Forskning visar ocksa att i en verksamhet som bygger pa individualisering och valfrihet
forvéntas elever manga ganger vilja och bestimma sjdlva vad de skall arbeta med och
hur mycket tid de vill ldgga ned pa sitt skolarbete. I en skolkultur dér fokus ligger pa
egna arbeten och dér ldraren snarare agerar som en handledare till elevers sokande efter
egen kunskap visar det sig att flickor pa gruppniva verkar ha enklare for att avkoda
lararnas forvéntningar och de tycks anvéinda sig av mer effektiva strategier i sitt
skolarbete jamfort med pojkarna. Den betygsreform som sjosattes under 1990-talet och
dess efterfoljare har inneburit tidigare och 6kad tonvikt pa bedomning och betygséttning
med fler och tidigare nationella prov. Det visar sig att ett starkt fokus pd betyg och
bedomning leder till ett mer instrumentaliserat ldrande dér elever fokuserar mer pa
betygskriterier an pa att lara sig det faktiska dmnesinnehéllet. Flickor pa gruppniva i
Sverige har haft hogre betyg én pojkar i decennier. Pojkar forknippas ofta med en
avslappnad hallning till skolarbetet medan flickor forvéntas vara mer seriésa och
prestationsinriktade. Framfor allt pojkar framhéller en anti-skol-kultur for att hantera oro
for akademiska misslyckanden. Bilden visar sig dock vara mer komplex &n sd. Manga
pojkar finner svérigheter 1 att tolka vad som krivs i de manga ganger 6ppna och vida
uppgiftsformuleringarna. Forskning visar att elever med ett rikt matt av socialt och
kulturellt kapital generellt satsar mer pa skolarbete och har hoga betyg och meritpoéng
oberoende om de ir flickor eller pojkar. I hogstatusskolor verkar séledes pressen vara
lika stor bland pojkar som bland flickor dér resursstarka fordldrar kommunicerar ett ideal
dér eleven forvéntas vara studieengagerad med hoga meritvérden och betyg. Forskning
pekar ocksd pé att nivéer av psykosomatiska symtom och andra psykiska problem, som
skolstress, har 6kat bland svenska elever de senaste 30 aren, sérskilt bland flickor.
Symtom kan forklaras av fler faktorer relaterade till skolmiljon, sérskilt bedomning och
betygsittning.

Underlagsrapportens forskningsgenomgéng visar pa en komplex bild av hur makro-,
meso- och mikronivén samspelar i uppkomsten av och reproduktion av kdnsstrukturer.
Med tanke pé vad som utlovades med utbildningsreformer under 1990-talet och framét
sa framkommer en tydlig bild. Reformerna utlovade en 6kad effektivitet, battre resultat,
jamstilldhet och jamlikhet men som i allt védsentligt visar sig uteblev.
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SYFTE OCH BAKGRUND

Underlagsrapportens syfte ar att soka svar pa vilka avtryck olika reformer som
implementerats under tidigt 1990-tal och dess efterfdljare, har gjort i relation till kén. De
reformer som star i fokus &r Friskolereformen (prop. 1991/1992:95) med 6kad valfrihet
och konkurrens, betygsreformen med malrelaterade betyg som implementerades
samtidigt med Lgr 94/Lpf94 samt mal- och resultatstyrning genom den nya
ansvarsférdelning som skedde med decentralisering och kommunalisering (prop.
1990/91:18). Syftet &r att beskriva dvergripande styrning (makro), kénade villkor (meso)
och de kénsmonster som framtrader i skolvardagen (mikro) och hur dessa nivaer
samspelar. Influerad av Barbara Rismans (2018) teoretiska ramverk, integreras forskning
pa samtliga tre analytiska nivaer. Pa makroniva refereras till reformer och lagar och de
ideologiska grundantaganden de bygger pd, pa mesoniva till vad valet av skola och
program far for vilka sociala natverk i relation till socialt och kulturellt kapital en individ
far tillgang till, samt pa mikroniva vad politiska och ideologiska intentioners utfall visar
sig fa for elever i relation till prestation, identitet och hélsa.

Sverige har varit banbrytande med att iscensitta marknadsliberala idéer inom
valfardssektorn (Bjorklund et al.,, 2005; Hort, 2014; Lapidus, 2018) inklusive
utbildningssektorn. Inom utbildningsforskning rader samstdmmighet om att
utbildningssektorn befinner sig i en kontext av globala fordndringar och skolreformer,
som bade har gemensamma drag och som skiljer sig at mellan olika nationer. Lindblad
och Popkewitz (2006) konstaterar i en jaimforande internationell studie att volymen pa
skolreformer virlden over har varit exceptionellt stor. Sundberg (2005, s. 146) beskriver
till exempel 1990-talet som att det ”gér till historien som ett av de mest reformintensiva
artionden i svensk skola ndgonsin” (jfr. Lindensjo & Lundgren, 2000, s. 116). Bakom
reformerna ligger en global spridning av informationsteknologi med ett starkt fokus pa
en kunskapsekonomi med internationella rankingar av nationers utbildningssystem
(PISA, TIMSS, PIRLS etc.) med aterkommande krav frdn regeringar, fordldrar och
allminhet. Reformerna har péverkat larares och elevers arbetsvardag pa olika sitt.
Forskning rapporterar bland annat tidsbrist, 6kad arbetsborda och mer stress (Poppleton
& Williamson, 2004; se dven Dovemark & Holm, 2017 f6r svenska forhédllanden). Ball
(2003) menar att de senaste decenniernas utbildningsreformer inte bara syftat till att
forandra strukturen pa virldens utbildningssystem, utan ocksa foriandra synen pa vad en
larare dr och vad det innebédr att undervisa. Ett marknadsanpassat utbildningssystem
behover en typ av ldrare som bland annat dr expert pa att maximera sina prestationer i
forhéllande till de mal som skall uppnas, men ett marknadsanpassat utbildningssystem
behover ocksé en ny typ av elever.

Skolverksamheten, liksom andra delar av vialfardssektorn har allt mer inriktats mot
eget ansvar, flexibilitet och valfrihet och dirmed allt storre krav pa den enskilde
individen (Dovemark, 2004a, b; Beach & Dovemark, 2007, 2009, 2011; Dahlstedt,
2007). Under 1990-talet och framat har vi helt enkelt formats till att ta tag i véra egna
individuella liv och vélja bland de utbildningschanser som erbjuds, i stark kontrast till
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de manga ginger tidigare fasta utstakade utbildningsvigar som fanns att tillgd. Det
utbildade subjektet forvdntas numera vara en produktiv person i ett samhélle dér
medborgarna lart sig att inte ldngre vara beroende av staten, utan lita till sig sjilva, i takt
med att vélfardssektorn demonterats (Lapidus, 2018). Nyliberala styrrationaliteter
placerar beslutsfattande inom individer vilket medfor att riskhantering konstrueras som
individens eget ansvar (Beck, 1992; Kelly, 2001). De offentligt finansierade
valfardstjdnsterna utfors numera till stor del av privata aktdrer som finansieras via olika
former av system dér varje elev/patient (brukare/kund) inbringar en viss summa
skattemedel i form av skolpeng eller voucher. I foreliggande rapport forstas
marknadisering som en process dir marknadsekonomiska vérden, principer och
praktiker som tidigare hort hemma inom det privata néringslivet numera ocksé préglar
organiseringen av offentliga verksamheter. Det handlar om siddant som konkurrens,
valfrihet, privatisering och vinstintresse, vilket paverkar och ibland ocksa blir direkt
avgorande ”for det praktiska forverkligandet av politiska beslut” (Strandberg, 2013, s.
3). Foretagsagare tillats saledes utvinna vinster utan att aterinvestera dem i utbildning
eller sjukvard (Alexiadou et al. 2019; Wennstrom 2019). Ur ett historiskt perspektiv kan
det uttryckas i termer av att det skett ett utbildningspolitiskt systemskifte (Lindensjo &
Lundgren, 2000) under de senaste decennierna, fran public good till private good
(Englund, 1986/2005, 2018).

Svensk utbildningssektor har saledes under de senaste tre decennierna genomgétt
genomgripande fordndringar, fran ett starkt statsreglerat skolsystem till ett av de mest
liberala och avreglerade i virlden. En lang rad av reformer innehallande exempelvis
decentralisering, kommunalisering, fritt skolval, skolpeng och offentligt finansierade
friskolor har banat vig for en starkt konkurrensutsatt skolmarknad (Dahlstedt & Fejes
(red.), 2018, 2019; Erixon Arreman & Holm, 2011a, b; Lundahl, et al., 2013, 2014).
Framst kombinationen av skolval, skattefinansierad skolpeng, mer eller mindre fri
etableringsritt samt mojligheter till vinstuttag gor att det svenska skolsystemet blivit
vérldsunikt. I Sverige har det medfort att traditionella vélfardsideal som exempelvis
visionen om en jamlik och inkluderande “skola for alla” kommit att stillas emot
marknadslosningar av olika slag (Beach & Dovemark, 2020), dér tilltron till individens
ansvar att gora fria rationella val betraktas som en grundsten (Beach & Dovemark, 2009,
2011; Dovemark, 2004 ab, 2008, 2014). Det statliga utbildningsmonopolet har
avskaffats och ett system med skolpeng och skattefinansierade friskolor har inréttats med
det formulerade mélet att 6ka fordldrars och elevers valfrihet och didrmed skapa
konkurrens 1 syfte att na okad effektivitet. Detta tillsammans med frihet rérande till
exempel timplaner, undervisningsmetoder och innehdll gor att den svenska skolan
sticker ut i jimforelse med de flesta andra ldnders. Samtidigt skall skolan enligt den
svenska skollagen (SFS 2010: 800) ge lika tillgéng till utbildning, oberoende av elevers
klass, kon och etnicitet. Utbildningen ska erbjuda samma standard, oavsett skolans
dgande och geografiska ldge. Likvardighet dr fortfarande ett honndrsbegrepp i svensk
skollag och laroplaner och skollagens portalparagraf (SFS 2010: 800, §. 5) skall vara
riktmérket: “Utbildningen ska utformas i 6verensstimmelse med grundldiggande
demokratiska vdrderingar och de wmdnskliga rdttigheterna som mdnniskolivets
okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla mdnniskors lika virde, jimstdilldhet
samt solidaritet mellan mdnniskor.”
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Fragan &r hur de tre senaste decenniernas reformer fallit ut i relation till virdebegrepp
som jamstilldhet och likvardighet? Fokus for denna underlagsrapport dr framfor allt
Friskolereformen (Prop 1991/1992:95) som klubbades igenom i Sveriges riksdag den 9
juni 1992. Det blev da mojligt for privata aktorer att driva (for-)skolor och elever och
fordldrar att vélja skola. Reformen med den sa kallade skolpengen som foljer varje elev
infordes ocksé. Betygsreformen som infordes samtidigt med laroplanen (Lgr94, Lpf 94)
innebar att maélrelaterade betyg implementerades. Léaroplanen foljdes upp av
Lgrl1/Lgyll och Lgr 22/Lgy22. 1 propositionen om Ansvaret for skolan (prop.
1990/91:18) lades principerna for en mal- och resultatorienterad styrning av skolan fast.
Det innebar att staten anger nationella mal och riktlinjer for arbetet i skolan och att
kommunerna ansvarar for genomforandet av  verksamheten. Den nya
ansvarsfordelningen mellan stat och kommun trddde i kraft den 1 januari 1991. I
forhéllande till den tidigare ansvarsfordelningen innebar forandringen en vasentligt 6kad
kommunal frihet, framfor allt hur verksamheten skall organiseras. Decentralisering och
kommunalisering lades fast, dér till exempel friskolor som fatt tillstind frén
Skolinspektionen kunde soka etableringsritt i onskad kommun.

Underlagsrapportens uppldagg

Underlagsrapporten tar utgdngspunkt i savél egen som andras tidigare forskning och
inkluderar sévél kvalitativ som kvantitativ forskning. Férutom egen forskning bygger
rapporten pa vetenskapliga artiklar och kapitel i antologier efter sokningar framst i
SwePub och Web of Sciences inom omradet pedagogik, pedagogiskt arbete och
utbildningssociologi, dir jag anvént sokord som till exempel kon/ gender, jamstélldhet,
prestation, beddmning, betyg, hélsa etc. och dess engelska motsvarigheter. Manga av
artiklarna/kapitlen har ockséd hittats via de ldsta artiklarnas referenslistor.
Underlagsrapporten refererar ocksa till myndighetsrapporter fran bland annat
Skolverket, Skolinspektionen och Folkhilsoinstitutet. Sammanfattningsvis tas
huvudsakligen avstamp i svensk forskning samt myndighetsrapporter som har fokus pa
utbildningssektorns verksamhet och dess utfall i relation till vad som péaverkar och
villkorar elevers skolvardag utifran ett konsperspektiv.

Som nidmnts ovan har det duggat titt med reformer Over den svenska
utbildningssektorn under de senaste tre decennierna. Ett illustrativt exempel &r att under
aren 1990 — 2013 implementerades 70 reformer relaterade till utbildning (Blomgren &
Waks, 2017, s. 16). Avgriansningen for denna rapport om hur olika kdnsmonster i
skolvardagen uttrycks skall i forsta hand ses mot en fond av reformforéndringar under
tidigt 1990-tal. Fokus ligger pd Friskolereformen (prop. 1991/1992:95) med o6kad
valfrihet och konkurrens, betygsreformen med malrelaterade betyg som
implementerades samtidigt med Lgr 94/Lpf94 samt mal- och resultatstyrning genom den
nya ansvarsfordelning som skedde genom decentralisering och kommunalisering (prop.
1990/91:18).

Inledningsvis diskuteras hur kon som kategori och hur begreppet jamstilldhet kan
forstas. I foreliggande rapport forstds kon/genus som nigot som “’goérs” och som vi alla
ar involverade i genom det kvinnlighets- och manlighetsgdrande som stindigt och
oreflekterat pagar. Darefter skrivs fram hur konsskillnader produceras och reproduceras
utifran Barbara Rismans (2018) teoretiska ramverk dér grundidén ar att forsoka
synliggora de aterkommande materiella och kulturella processer som samspelar pa
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organisation (makro), interaktion (meso) och individuell (mikro) nivd. Att studera
reformers effekter 4r en metodologisk utmaning vilket diskuteras i efterkommande
avsnitt. Fokus ligger pa hur friskolereformen med 6kad valfrihet och konkurrens sjosatts
och dels hur individualisering, valfrihet och personligt ansvar kan forstas i relation till
kon. Dérefter diskuteras det formativa och summativa betygssystemet med dess krav pa
stindiga bedomningar. Avsnittet ddrefter har fokus pa hur prestation kan relateras till
kon. Prestation och bedomning visar sig vara starkt relaterat till elevers hilsa vilket
diskuteras i ndstkommande avsnitt. Den 6kade ohélsan bland elever kan forklaras med
flera faktorer relaterade till skolmiljon, sdrskilt bedomning och betygsittning. Ohilsa
visar sig starkare hos flickor &n for pojkar. Den forskningsgenomgang som ligger till
grund for foreliggande underlagsrapport diskuteras direfter i relation till Rismans (2018)
teoretiska ramverk. Resultatredovisningen sammanfattas 1 en figur dér
sammanflitningen  mellan  makro-, meso- och mikronivin  tydliggors.
Underlagsrapporten avslutas med en framatblick géllande reformarbete i relation till
likvérdighet och jimstalldhet.
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KON SOM KATEGORI

Fran den stund ett barn har identifierats som flicka eller pojke kommer barnet ocksa att
behandlas som just en flicka eller pojke. En mangd forskning fran utbildningssystemets
olika nivaer (se tex. Odenbring, 2010 (férskolan); Holm, 2007 (grundskolan);
Ambjoérnsson, 2019 (gymnasieskolan); Ottemo, 2015 (hdgskolan)) visar att trots att det
pastas att flickor och pojkar behandlas lika tillskriver vi manniskor olika egenskaper och
har olika forvantningar beroende pa kon dar till exempel sjalvkontroll och autonomi ar
maskulint kodade, medan att ta hansyn till andra och att vara relationsinriktad ar
feminint kodade egenskaper (Connell, 2002).

Connells begrepp hegemonisk maskulinitet avser visa hur hogt virderad dominerande
manlighet uttrycks. Mot denna bild av hegemonisk maskulinitet méts bade kvinnlighet
och andra former av manlighet. Genom elevers samspel med varandra och med
skolpersonal skapas helt enkelt forvédntningar och normer som grundar sig pa
konstillhorighet. Halpern (2013) undersokte till exempel larares relation till hog-
respektive lagpresterande flickor och pojkar. Nér ldrarna tillfrdgades om de hade samma
forvantningar pa pojkar och flickor, bekréftade 80 procent av de intervjuade lararna att
de hade samma forvintningar. Men nir de samtidigt beskrev flickors och pojkars
prestationer gav ldrarna stereotypa svar. Lararna bekriftade i hogre grad 1agpresterande
pojkar och hogpresterande flickor eftersom dessa Overensstimde med deras
forvantningar. Enligt studien ignorerade samtidigt ldrarna i stort sett lagpresterande
flickor och hogpresterande pojkar, eftersom dessa utmanade ldrarnas forvantningar.

Kon ar séledes inte nagot statiskt, ndgon fast och stabil inre konsidentitet utan nagot
som “gors” och vi &r alla involverade i ett kvinnlighets- och manlighetsgérande (Elvin-
Novak & Thomssen, 2012; Hedlin, 2021). Att “gora kon” &r att forhélla sig till
dominanta kdnsnormer som att flickor/kvinnor skall bete sig pa vissa sétt och pojkar/mén
pa andra. Dessa normer uppréatthalls genom att vi ger uttryck for just dessa férvantningar.
Det ér av stor vikt att synliggdra och problematisera konsnormer och de praktiker som
blir dess utfall i till exempel olika yrkesutbildningar samt hur dessa konsnormer hénger
samman med villkor och forutséttningar i arbetslivet. Simonsson (2022) podngterar att
ett fokus bor riktas mot olika aktorer och praktiker pa flera olika nivaer pa
arbetsmarknaden och inom utbildningssystemen for att fi syn pa konsspecifika normer
och attityder. Nér konsstrukturer studeras inom utbildning generellt fokuseras ofta olika
paverkansprocesser och hur maskulinitet och femininitet gors och lars pa olika arenor
for barn och unga som till exempel familjen, kamratgruppen och i skolan. Mer sillan
studeras hur strukturer tillsammans med elevens forvéntningar skapar reproduktion av
kdnsnormer.

Hur jamstélldhet kan forstas

Utbildning skall ta hansyn till & ena sidan arbetsmarknadens krav pa vilka kunskaper och
fardigheter framtida yrkesarbetare behdver och & andra sidan idéer om social jamlikhet
och jamstilldhet. Skolan forvintas ge alla elever mojlighet till hdgre utbildning for att
sociala klyftor savil som konsklyftor ska minska p& samhillsnivd. Utbildningssystemet
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har sa till vida for det forsta en grundldggande funktion for samhéllets utveckling genom
att forse nuvarande och kommande generationer med nddvéndiga kunskaper och
fardigheter for att kunna delta i och utveckla arbetslivet. For det andra har
utbildningssystemen en grundldggande funktion for demokratins uppritthéllande och
overforing av nddvandiga medborgerliga varden till kommande generationer. Dessa tva
funktioner hor i hdg grad samman dér arbetsmarknadens behov ér titt sammanlénkade
med hur utbildning organiseras (Carlbaum, 2012; Nylund, 2013).

I Sverige ar arbetsmarknaden och utbildningssystemet starkt konsuppdelade trots
decennier med olika reformer for att jamna ut dessa forhallanden. Uppdelningen ar bade
vertikal och horisontell. Kvinnor och mén befinner sig inom olika utbildningar och
branscher pa arbetsmarknaden, och pé olika positioner i utbildningens och arbetslivets
hierarkier. Denna konskodning &r ndra sammanldnkad med hur arbete vérderas.
Traditioner, arbetsuppgifter och kulturer i yrken och i utbildningar kopplas samman med
maskulinitet eller femininitet (Simonsson, 2022). Méanga utbildningar domineras av
antingen pojkar eller flickor. Inom yrkesutbildning &r detta sérskilt tydligt da
yrkesutbildning innefattar manga praktiker dér kon fortfarande har stor betydelse for
utfallet.

Trots fortsatt reproduktion av kon &r ett grundantagande att de flesta svenskar menar
att jamstilldhet i allmidn mening &r Onskvart. Samtidigt kan konstateras att det finns
betydelsefulla skillnader i hur ett jamstillt samhédlle kan forestédllas. Forsta gangen
termen “jdmstalldhet” anvéndes i en ldroplan for grundskolan var 1969 (Wernersson,
2009, s. 23). Att framja jamstdlldhet skrevs fram som en viktig del av skolans uppdrag.
Jamstélldhetsbegreppet myntades bland annat for att atskilja de ordttvisor som utgar fran
konstillhorighet och att dessa oréttvisor inte skulle skymma oréttvisor som utgér fran
klass. Wernersson (2009, s. 34) podngterar efter en genomgang av grundskolans
kursplaner att olika kursplaner lagger olika innebord och forhallningssétt till begreppet
jdmstdlldhet. Bland annat visar det sig till exempel att Hem- och Konsumentkunskap
skriver fram ett likhetsideal, medan Teknik och Idrott och Hilsa utgér fran olikhet. Med
andra ord tycks begreppet jamstdilldhet anpassas till olika d&mnesinnehall vilket far
konsekvenser for hur verksamheten organiseras.

Hur konsstratifiering produceras

For att forstd hur konsskillnader produceras och reproduceras frén generation till
generation, behover vi forstd bredden och djupet av kdn som social struktur (Risman,
2018). Enligt Risman bor vi inte frdga om kon bést ska forstds som en individuell
egenskap, pa den interaktionella nivan, eller som inbdddad i organisatoriska regler och
kulturella 6vertygelser, utan snarare maste vi bygga en fullstidndig bild av komplexiteten
av kon som struktur. Genom att se komplexiteten i varje empirisk fraga pé varje analytisk
nivd— individ- (mikro), interaktionell- (meso) och organisationsnivd (makro) och de
samspelande aterkommande kulturella och materiella processer som framkommer péa
varje niva, kan vi forstd komplexiteten av konsnormers reproduktion. Som Hays (1994)
hiavdar maste vi forsta att strukturen inte bara begrinsar oss utan ocksé ser till att skapa
en kénsla av ett ’jag”, som ger oss verktyg for och skapar mdjligheter till handling. Varje
samhille visar pd en viss konsstruktur, ett sitt genom vilket kroppar tilldelas en
konskategori fran vilken konsojamlikhet byggs upp. Ett samhélles konsstrukturer far
konsekvenser for individer och deras identiteter och ddrmed for de val de gor.
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Samtliga analysnivaer (individ-, interaktionell- och organisationsniva) skall forstas
som starkt sammanfldtade i en given konsstruktur (Risman, 2018). De materiella och
kulturella aspekterna pa varje analysniva sdrskiljs dock nedan for att tydliggora de olika
nivéerna. Individuell analysniva (mikro) relateras till hur pojkar och flickor gor kon.
Fokus ligger pé hur identiteter konstrueras genom tidig barndomsutveckling med explicit
socialisering och modellering och hur séddana preferenser blir internaliserade. Den
kulturella aspekten av konsstrukturer formar till viss del forestdllningen om “jaget”. 1
den mén flickor och pojkar, kvinnor och mén viljer att gora ett konstypiskt beteende
over sociala roller och genom livet maste vi fokusera pa sddana individuella forklaringar.
Socialiseringens kraft forblir en central aspekt av konsstrukturen. Det finns ocksé en
materiell verklighet pé individniva. Flickor och pojkar, kvinnor och méin, och de som
forkastar binéra identiteter ar alla forkroppsligade av kott och blod — kroppar — de méste
tolka och visa upp. Bourdieus (1988) begrepp habitus, &r anvéndbart for att
konceptualisera det sociala skapandet av materialitet pa den individuella nivan av
konsstrukturen. Konsstrukturen blir inbdddad i barns kroppar (eller inte, som nir de
forkastar sitt tillskrivna kon). Habitusen genererar mojligheten till vilka handlingar som
kan tinkas goras. Den individuella analysnivan bor siledes ocksa relateras till det fria
valet, for d&ven om individer gor val, ir de inte rent fria val. Om handlingsfrihet helt
enkelt skulle definieras som fri vilja, skulle den begrinsande rollen av sociala
sammanhang, normer och makt ignoreras. Individer formas péa djupet av den
konsstruktur (savél som klass- och etnicitet) de fods in i.

Enligt Risman (2018) styr konsbestdimda forvéantningar varje 6gonblick av livet pa den
interaktionella nivan (meso). De kulturella stereotyper som var och en av oss moter i
varje socialt mote dr baserat pa var formodade konskategori. De processer som dr mest
involverade pa den interaktionella nivan av konsstrukturen dr kulturella inom de olika
ndtverk vi dr del av. Kulturen formar forvantningarna hos andra vi méter i vart dagliga
liv. Béde "gorande av kon" och de statusforvintningar vi stir infor ar pd den
interaktionella nivan dér vi moéter alla forvéntningar fran omgivningen. Ridgeway (2011)
till exempel visar hur kraftfulla de forvéntningar som &r knutna till kon &dr. Kvinnor
forvéntas att vara mer empatiska och omvérdande, mén att vara mer effektiva och
agerande. Stereotyper om kon péverkar flickors/kvinnors och pojkars/méns val eftersom
de bedomer sina formagor inom dessa kulturella stereotyper. Saddana statusforvéntningar
ar en av motorerna som aterskapar ojdmlikhet dven i nya situationer. Kognitiva fordomar
hjélper till att forklara reproduktionen av ojamlikhet mellan kénen i vardagslivet dir de
starkaste stereotyperna kring kon dr de som handlar om handlingsfrihet f6r médn och
omvardnad for kvinnor. Vi alla halls ansvariga for konsrelaterade normer, oavsett om vi
véljer att uppfylla dessa forvantningar eller forkasta dem. Hollander (2013) har visat pa
den komplexa karaktiren av ansvarsskyldighet géllande konsnormer. Ansvars-
skyldigheten borjar med en individs orientering till en konskategori (individuell nivd).
Vi gor kon eftersom vi riskerar att vart beteende utvérderas negativt om vi inte foljer
kdnsnormen, men for att veta hur vi ska agera maste vi ha a priori-kunskap om vilket
beteende som dr lampligt och vad som inte ar lampligt. Denna kunskap har larts in sedan
barnsben sd att beteendet kan ske omedelbart utan eftertanke. Ansvar, pd den
individuella nivan, dr knuten till institutioner eftersom de 6vertygelser som formas eller
forkastas, till individens egen konskategori dr delade kulturideologier. Vi gor séledes
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alla beddmningar av vart eget och andras beteende om det dr lampligt eller inte for vart
pastadda kon, utifrén de kognitiva fordomar vi ér del av.

Den interaktionella nivan involverar ocksa materiella forhallanden; néstan automatiskt
sdger, gor och utdvas kon, samtidigt som man ar ansvarig for kulturella forvéntningar.
Risman (2018) poéngterar att den relativa andelen andra i1 sin konskategori dr en
materiell verklighet som fordndrar dynamiken i interaktioner, dir olika utmaningar kan
ifrdgasitta homogena normer men ocksd mota negativa konsekvenser. Ojamlikheten i
tillgang till maktpositioner skapar objektiva nackdelar for kvinnor men dven for dem
vars konsstatus ér atypisk, till exempel en kvinna eller en man som framstéller sig som
androgyn eller nagon som framstiller sig sjdlv som ett kon som inte dverensstimmer
med det kon som tilldelats vid fodseln. Individer som inte "gor kon" som forvéntat, eller
inte "gor kon" i enlighet med sitt tillskrivna kon, stor interaktionen genom att bryta mot
forgivettagna antaganden. Sadan storning leder till ett tydligt monster av ojdmlikhet i
tillgang till resurser, makt och privilegier pd makroniva.

Konsstrukturer organiserar ocksd sociala institutioner och olika typer av
organisationer pd makronivd. I manga samhéllen dr den materiella verkligheten ett
rattssystem som forutsitter att kvinnor och mén har distinkta réttigheter och skyldigheter
enligt lag. Samtidigt vet vi att den materiella resurstilldelningen och den organisatoriska
makten fortfarande, till 6vervdgande del vilar i hinderna pa méin. Kén ar symboliskt
inbdddat dven i organisationskulturen. Mycket har forandrats dé lagar i ménga ldnder gér
mot konsneutralitet men den organisatoriska logiken finns &nnu kvar och gdommer
manliga privilegier inom konsneutrala formella lagar (Acker, 2006). Fordelning av
resurser privilegierar séledes fortfarande pojkar och mén och oOverlever formella
organisationsregler och foreskrifter. Men, podngterar Risman (2018), ideologier av
konsstrukturer pa makroniva ér inte fixerade och inte heller ofordnderliga. Daremot
existerar de och har betydelse for att forma mdjligheter till social fordndring i relation
till kon, till exempel genom lagar mot kdnsstympning. Makronivan av konsstruktur,
liknande den interaktionella (meso) och individuella (mikro) nivan, maste
konceptualiseras och uppmérksammas angdende bade materiella och kulturella aspekter
for att forstd styrkan av makronivéns konsstrukturer. Nedan gors en sammanfattning av
hur Risman (2018) forhaller sig till olika dimensioner av kon:

Figur 1. Sociala processer genom dimensioner av kdnsstrukturer

Individuell niva Interaktionell niva Organisatorisk niva
(mikro) (meso) (makro)
Materiell Kroppen Proportionell Distribution av materiella
representation resurser

Tillgang till sociala natverk  Organisatoriska praktiker

Kulturell Socialisation Statusférvantningar |deologi
Internalisering Kognitiva férdomar Overtygelse
|dentitetsarbete 'Andragérande’

Konstruktion av sjalvet Stereotyper
Killa: fritt tolkat fran Risman, 2018, fig. 2:3.

Gillande foreliggande underlagsrapports syfte dr utgangspunkten att de implementerade
reformer som stér i fokus utgér fran ideologiska grundantaganden som visar sig bade i
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kulturella och materiella aspekter, till exempel individcentrering och valfrihet. For att
forsta hur kon reproduceras, trots alla forsok att genom lagstiftning och reformer f3 till
en hogre grad av jamstélldhet, behover vi sdledes forsta komplexiteten av konsstrukturer
pa olika nivéer och hur de samspelar. Genom att se varje forskningsfraga som en liten
pusselbit i ett enormt pussel kan vi genom att studera tidigare forskning identifiera hur
en uppsittning resultat koordinerar med andra &dven nir de beroende variablerna eller
sammanhangen av intresse &r starkt skilda &t och avgrinsade. Kon (liksom klass och
etnicitet) som social struktur dr komplext och komplexa problem har komplexa orsaker.
For att forstd ndr och hur fordndring sker i en konsstruktur méste vi identifiera
mekanismer som skapar ojdmlikhet pa varje analysnivd. Vilka &r aspekterna pa den
individuella nivan? Hur forkroppsligar till exempel flickor och pojkar prestationskrav
och vad far det for konsekvenser? Pa den interaktionella analytiska nivan kan fragor om
vilka kulturella forvantningar flickor och pojkar méter inom skolans ram? Vad fér valet
av skola och gymnasieprogram for betydelse for vilka nétverk, och ddrmed vilket
kulturellt och socialt kapital, individen far tillgang till? P4 makronivén stills fragor om
vilken ideologi som har tolkningsforetrdde och vad det far for konsekvenser for hur till
exempel verksamheten organiseras i relation till den individcentrering och valfrihet som
star i fokus? I foreliggande underlagsrapport handlar det om vilka antaganden som ligger
till grund for utbildningsreformer som iscensattes under tidigt 1990-tal och deras
efterfoljare, vilka kulturella forvéntningar dessa grundantaganden stiller pa elever inom
utbildningssystemet och hur dessa férvéntningar forkroppsligas for pojkar och flickor.
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3. ATT STUDERA REFORMER

Att studera reformers effekter &r dock en komplicerad frdga och bor ses i ett vidare
samhalleligt och historiskt perspektiv. Hur kan vi separera effekter av reformer fran
andra samhaélleliga forandringar? Vi vet till exempel att individualiseringen med fokus pa
eget ansvar, flexibilitet och sa kallad valfrinet &r ett fenomen som genomsyrar hela
samhallet och inte endast skolans omrade (Dovemark, 2004 a,b). Det &r ett kant monster
fran utvarderingar inom utbildningsomradet att mer omfattande reformer behdver tid
for att implementeras och fa genomslag i praktiken. Vad anda manga studier visar ar att
fragor om eget ansvar, flexibilitet och valfrihet har fatt stort genomslag inom
utbildningssektorn.

Redan 1998 visade Eva Osterlind i sin avhandling (s. 137) hur overgripande
samhillsfordndringar som regel- och malstyrning, 6vergangen fran kollektiv till individ,
fran offentligt till privat samt fran yttre till inre krav starkt avspeglades i den studerade
skolans praktik. Vad man ocksd kan konstatera dr att likvdrdigheten minskat och
resultatskillnaderna 6kat under de senaste decennierna (Gustafsson, Sorlin & Vlachos,
2016). Dessa fordndringar sammanfaller tidsméssigt med de genomgripande
forandringar av det svenska skolsystemet som genomforts sedan borjan av 1990-talet.
Att mita effekt i termer av reformers eventuella direkta eller indirekta péverkan pa
utbildningens utfall dr en metodologisk utmaning. Foreliggande underlagsrapport sager
dérfor inte nagot egentligen om insatsernas eventuella effekter, men det &r dock hogst
relevant att reflektera dver reformernas fokus 1 relation till utbildningssektorns utfall
utifran i forsta hand ett kdnsperspektiv.

Decentraliseringen av svensk utbildning under framfor allt 1990-talet har ockséa
resulterat i en form av recentralisering i betydelsen att staten atertagit en del av kontroll
och styrning. Det kan vi se dels genom inrdttandet av Skolinspektionen men vi kan ocksé
se det genom de olika reformer som implementerats under 2000-talets forsta del. En
forutsittning dr att det finns en reformlogik i regeringars strdvan att uppnd mal som till
exempel jimstilldhet. Med andra ord finns det en 6nskan pd formuleringsarenan att
uppné langsiktiga mél, men vad som sedan hinder pd implementeringsarenan och
realiseringsarenan (Lindensjo & Lundgren, 2000) ir séllan eller aldrig sjélvklart och
overskadligt. Ett exempel 4r de reformer som har fokus pd malstyrning. I sina grunddrag
handlar reformlogiken om att skdrpa malstyrningen av skolan didr de nationella
kunskapsmalen skulle tydliggdras och fa dkad styrkraft med forbéttrad maluppfyllelse i
verksamheten. Genom fler och tidigare uppfoljningar av elevernas kunskaper, foljt av
tidiga insatser dir uppfoljningen visar att sa behovs, skulle det viktiga malet om att
forbéttra elevernas kunskaper uppnés. En tydlig uppfoljning skulle ge personal savil som
elever och virdnadshavare béttre information om elevernas kunskapsutveckling och
skapa en Overblick av verksamheten. Reformpaketet inneholl nya kursplaner, ny
betygsskala och betygsittning i tidigare &r, tidigare nationella prov och i fler &mnen.
Fragan ar hur den 6nskade reformlogiken fallit ut och hur vi kan forstd dess konsekvenser
i verksamhetens utfall i relation till kon?
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Friskolereformen med 6kad valfrihet och konkurrens

Sveriges jimforelsevis starkt marknadsinriktade utbildningssystem med en hog grad av
etableringsfrihet har medfort att svensk skola, framfor allt svensk gymnasieskola, idag
ar starkt konkurrensutsatt. Sveriges skolmarknad bestdr idag av en kombination av
offentliga och privata huvudmin som i princip omfattas av samma regelverk.
Fortfarande regleras, enligt skollagen, skolan av staten och undervisningen skall vara
avgiftsfri oberoende av huvudman (SFS 2010:800, kapl5, §. 15). All utbildning
finansieras via skattemedel via den voucher eller skolpeng som infordes under tidigt
1990-tal (Hudson, 2007; Lundahl, et al., 2013, 2014). En skolas 6verlevnad &r séledes
starkt beroende av sin framgéng med att rekrytera elever, och de tillgangar som foljer
med skolpengen. Skolor satsar betydande ekonomiska och personella resurser pa
marknadsforing (Lundahl & Olson, 2013) vilken sker genom olika kanaler, till exempel
webbsidor, reklammaterial, méssor och &ppna hus (Dovemark, 2017; Dovemark &
Holm, 2017; Harling, 2017). Skolor profilerar sig, lyfter fram sina sirarter och skillnader
samt anropar olika elevgrupper utifran forestillda intressen och ambitioner (Dovemark
& Nylund, 2022). Grundidén &r att varje elev skall vilja efter sina preferenser. Forskning
visar dock att en allt hdgre grad av valfrihet och marknadsutséttning i skolsystemet, i
kombination med en 6kad boendesegregation (Holmlund et al., 2014; Holmlund, m.fl.,
2019, Yang Hansen & Gustafsson, 2018), speglas i en 6kad skolsegregation (Bohlmark
et al., 2016; Dahlstedt & Fejes (red.), 2018, 2019; Osth m.fl., 2013;). Konsekvenserna
blir att barn och unga med olika bakgrund méts i allt mindre utstrickning, men ocksa att
skolresultaten mellan olika skolor 6kar (Holmlund m.fl., 2014; Holmlund m.fl., 2019;
Skolverket, 2017) trots ldroplanernas starkt framskrivna kunskaps- och
demokratiuppdrag. Siffror frdn Delegationen mot segregation (Delmos, 2022) talar sitt
tydliga sprak. Sex av tio 19-aringar i sa kallade "utsatta omraden”, bostadsomraden med
stora socioekonomiska utmaningar, slutfor inte sin gymnasieskolgang trots att skollagen
slar fast att elever med sdmre mdjligheter att nd mélen skall kompenseras med hjilp av
skolan. Redan i grundskolan f6ll drygt 35 % av niondeklassarna fran de mest segregerade
omradena bort, da de inte hade behorighet till gymnasiets nationella program. Virst
drabbade var pojkarna. Vid en uppfoljning av ungdomarna vid 34 ars élder saknade 4 av
10 av dem som inte genomgatt gymnasiet fortfarande sysselsittning.

Skolsegregationen paverkas av kommuners ekonomi och olika beslut pé statlig och
kommunal niva. Ocksa andra problem rérande skolor med olika huvudmén togs upp av
hogre tjinstemén i Dovemarks studie (2017, s. 80). En av de intervjuade tjansteménnen
uttryckte oro over vad konsekvenserna blev av att det fanns fristiende huvudmain dér
“implementeringen av politiska beslut i kommunfullmiktige inte lika enkelt kunde
kontrolleras”. Ett exempel var att man i kommunen hade beslutat att arbeta med
likvardighet och likabehandling med fokus pé genusfragor under ett par terminer. Da en
stor andel av forskolor och skolor tillhérde fristdende huvudmén menade tjdnstemannen
att ett sddant beslut inte naddde alla barn och unga i kommunen.

Systemet med skolval skapar risk for sjilvsegregation av elever och dess forédldrar
genom att vilja bort vissa skolor till fordel for andra (Bunar, 2008, 2010; Kallstenius,
2010; Ambrose, 2017; Kornhall, 2022). En av forklaringarna som anges ér att det fria
skolvalet bidragit till att skolor kommit att bli alltmer homogena d& ungdomar tenderar
att soka sig till ”likasinnade” (Dovemark & Holm, 2015, 2017). Studiemotiverade elever
soker sig till skolor med andra studiemotiverade elever (Dovemark, 2017; Dovemark &
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Nylund, 2022; Osth m.fl., 2013) vilket 6kar kunskapssegregationen och polariseringen
mellan “bra” och “dliga” skolor (Malmberg, Andersson & Osth, 2012; Skolverket,
2012). Aven kamrateffekter slar starkt igenom nér val skall goras (Holm & Dovemark,
2020). Forsberg (2018) fokuserar i sin studie pa hur socio-geografiska utbildningsrum
har konstruerats i sédra Stockholm. Forsberg synliggor tre sociala dimensioner som
strukturerar gymnasieskolan utifrdn hur bostadkommun och gymnasiemarknad &r
relaterade till varandra. Den forsta polariteten, som ocksé forklarar mest av variansen i
Forsbergs material, stéller elever med lite utbildningskapital mot elever med stort
utbildningskapital medan den andra polariteten sérskiljer elever vars fordldrar arbetar
inom offentlig respektive privat sektor. Den tredje polariteten visar hur elever med
utlindsk bakgrund med forhéllandevis stort utbildningskapital stills mot elever med
svensk bakgrund som forfogade dver sma forvirvade utbildningstillgdngar. Forsberg
(2018) visar hur klass, kén och nationellt ursprung &r relaterade till varandra da framfor
allt hogpresterande flickor med fordldrar fodda i Sverige orienterar sig inom
gymnasiemarknaden och “ldser av” utbudet pé ett annat sitt dn flickor med utlindsk
bakgrund har mdjlighet till. Sammanfattningsvis konstaterar Forsberg att det sker en
omfattande mobilitet bland ungdomar fran sddra Stockholm in till centrala Stockholm,
for att gd sin gymnasieutbildning pé skolor som visar sig befolkas av elever med en
liknande sammansittning och volym av socialt och kulturellt kapital som de sjilva.
Liknande monster pavisar ocksd Dovemark och Holm (2015, 2017) av forhallanden i
andra storstéder.

Den allt hardare konkurrensen inom framfor allt gymnasiesektorn har 6kat pressen pa
skolor att ’nischa” sig och skapa egna starka ”varuméarken” gentemot olika elevgrupper
(Dovemark, 2017; Dovemark & Holm, 2015, 2017; Dovemark & Nylund, 2022; Lundahl
et al., 2014). I ett samhélle uppbyggt pa mal- och resultatstyrning &r skolor och elever
med hoga skolresultat ett efterstrdvansvért ideal for olika skolaktorer eftersom
utbildningskvalitet alltmer kommit att métas i siffror och redovisade betygsresultat med
uppfoljande rankingar. Vissa elever, de hogpresterande och icke resurskriavande, har
kommit att bli sdrskilt eftertraktade eftersom de, med utbildningssociologen Stephen
Balls termer, producerar ett bytesvarde for institutionen/skolan. Eleverna blir helt enkelt
“producers of the exchange value of the institution” (Ball, 2004, s. 24). Omvént gar att
se, som ndmnts ovan, att vissa skolor, exempelvis i socialt utsatta forortsomraden, véljs
bort och drineras pd de mest studiemotiverade eleverna. Foljdenligt &r att det ocksa i
dessa “’bortvalsskolor” (Bunar, 2008, 2010; Bunar & Sernhede, 2013) man tydligast
kunnat se de omdiskuterade sjunkande studieresultaten i svensk skola. D& vi vet att
flickor presterar béttre dn pojkar i skolan reser sig frigan vad dessa “val” och ”bortval”
far for konsekvenser for skolors konsfordelning i framtiden?

Marknadsekonomins logik podngterar individens rétt att ordna sina livsvillkor efter
egna onskemal, intressen och prioriteringar och att individen ocksa tar ansvar for sina
val (Dovemark, 2004a, b, 2014). Valfrihet bygger séledes pa idén om att alla kan gora
rationella val, vilket flera forskare (se t. ex. Puaca, 2013; Reay, David & Ball, 2005;
Sandell, 2007; Skawonius, 2005; Dovemark & Holm, 2017; Holm & Dovemark, 2020)
pekat pa som problematiskt. Individens utbildnings- och karridrsval skall snarare ses som
pragmatiska och forankrade i individens sociala och kulturella kontext, med Hodkinson
och Sparkes (1997) termer, val gors inom individen "horizon of action”. Med andra ord,
individen kan inte utan vidare gé utanfor sitt habitus (Bourdieu, 1977) eller som Risman
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(2018) uttrycker det att den individuella (mikro) och den interaktionella (meso) nivén
maste konceptualiseras och uppméirksammas béde géllande materiella och kulturella
aspekter for att forstd styrkan av makronivan. Handlingshorisonten gor att individen
viljer utifrdn vad hon/han uppfattar som mojligt, inte vad som faktiskt dr mojligt.
Individen véljer helt enkelt det som kénns rétt och riktigt, inte minst utifran géllande
konsnormer, snarare dn vad som kan betraktas som genomténkt och rationellt. Ett annat
sdtt att forsoka komma at de processer genom vilka ménniskor bestdms och definieras
av framtida mojligheter och sociala strukturer har den brittiske kulturteoretikern
Raymond Williams (1980, s. 109) myntat begreppet kdnslostruktur (structure of feeling).
Liknande Bourdieus habitusbegrepp kan kénslostruktur forklaras som en sorts
kansloméssig bestdmning av subjektet, som bade skapas av tidigare erfarenheter och
strukturella begriansningar, inte minst konsnormer, men som samtidigt formar
forutséttningarna for de sétt med vilka man meddelar sig med omvérlden. Fragan man
bor stilla sig d4r om individen de facto far mer makt Over sina liv genom den
valfrihetsreform (Prop. 1991/1992:95) som genomforts pa en rad omraden i samhéllet
(jfr. Beck, 1992; Beck & Beck-Gernsheim, 2002)?

Mojligheterna att fritt vilja skola har visat sig vara mer begriansade i socialt utsatta
omréden dn i mer vilbargade (Gudmundsson, Beach & Vestel, 2013). Segregationen har
forstarkts i och med att skolors elevsammanséttning kommit att bli alltmer homogena
(Dovemark & Holm, 2017). Johansson och Hammarén (2010) som studerat
forortsungdomars skolval podngterar att det finns en tydlig uppdelning av en skiktad och
segregerad social verklighet praglad dir “distinktionen mellan 14g och hog status” och
”invandrare och svenskar” (s. 68) triader fram. Detta trots att en av tankarna bakom det
fria skolvalet har sagts vara att ungdomar ska ges mdjlighet att ldmna en stigmatiserad
och segregerad skolmiljo (jfr. Bunar & Ambrose, 2014; Bunar & Sernhede, 2013).
Lindbéck och Sernhede (2013) visar ocksa i sin studie hur ungdomar frén férorten som
valt en skola med "hdg status” méinga génger flyttar tillbaka till forortens skola, negativt
rykte till trots. Kénslor av utanforskap och alienation pa den valda skolan gor att de valjer
att atervianda till forortsskolan dir de kdnner gemenskap och trygghet (Dovemark &
Holm, 2015; Holm & Dovemark, 2020).

Skolsegregationen byggs ytterligare pa av var och Aur skolor etablerar sig. Fjellman
(2019) har studerat de rumsliga effekterna av skolvalet pa den svenska
gymnasieskolmarknaden. Fjellmans huvudsakliga resultat visar pd 6kad elevrorlighet
mellan urbaniserade och populationstita kommuner (s. 121). Fordndringar i
utbildningsutbudet pd kommunniva visar pd en omstrukturering av skolor pé nationell
niva, frén landsbygden som drabbats av skolstingningar medan utbudet av fristdende
gymnasieskolor har exploderat i storstadsregionerna. Fjellman visar att det framfor allt
handlar om en marknad for svenska elever (bade pojkar och flickor) som mobiliseras i
storre utstrackning 4n elever med utlindsk bakgrund. Bade rumsliga och tidsméissiga
aspekter paverkar vilka elever som kan vilja, vad de kan vélja och Aur dessa val ger
konsekvenser for vilka val som blir tillgéngliga for framtidens gymnasieelever. Fjellman
konstaterar att skolmarknadens geografiska egenskaper &r ojédmlika genom hur
utbildningsméjligheter, utbildningsutbud och valmgjligheter omfordelas mellan plats
och rum. Marknadsprocesserna reproducerar helt enkelt ojamlikheter socialt savél som
rumsligt (se dven Fjellman m.fl., 2017). Det starkt 6kade utbudet av friskolor har saledes
skett framst inom de storre stdderna vilket har fatt betydelse for utbudet av bade
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grundskolor och gymnasieskolor, men kanske framfor allt géllande programutbud pa
gymnasieniva. Valfriheten dr med andra ord inte for alla d& det i manga kommuner pa
landsbygd och glesbygd kanske endast finns en skola att vélja pa och alternativen kanske
innebér langvaga pendling (Dovemark & Holm, 2015; Fjellman, 2019).

Den starkt programuppdelade gymnasieskolan stratifierar fortfarande eleverna genom
sina val till olika program (se. t.ex. Ambjornsson, 2004; Carlbaum, 2012; Hjelmér, 2012;
Nylund, 2012; Rosvall, 2012). Klass och kon slar fortfarande starkt igenom. SIRIS
siffror frdn 2020/2021 visar till exempel att endast 3% av eleverna pa det
yrkesforberedande el-programmet var flickor och pa det hdgskoleforberedande
teknikprogrammet var endast 19% flickor. Numera har programuppdelningen forstarkts
genom att frimst olika friskoleforetag skapar separata mindre skolor runt enstaka
program (Dovemark & Nylund, 2022), antingen hogskoleforberedande eller
yrkesforberedande. Ett exempel dr Sveriges storsta skolkoncern AcadeMedias bada, vad
de uttrycker som “varumérken”, Praktiska gymnasiet som skapats runt
yrkesforberedande program och NTI-gymnasiet runt hdgskoleforberedande program. De
olika varumirkena anropar olika grupper av elever genom sitt sitt att salufora sina
skolor. Dovemark och Nylund (2022) fann ett tydligt monster nér skolors
marknadsforingsmaterial analyserades. Yrkesforberedande program anropade elever
genom tilltalsord som ’stéd’, ’struktur’, ’16n’, ’larling’, ’arbete’ etc. Ett tilltal som &r
rotat i en utbildningsideologi som bygger péd att utbildning i huvudsak skall
sammankopplas med en framtid dér ’liv’ och ’arbete’ sammanvévs och blir synonyma.
Anropen visar pa laga utbildningsforvéntningar och fa forvéantningar péa att eleven
kommer att spela nadgon roll i att bestimma vilka vagar det framtida samhillet ska ta.
Anropet skulle kunna sammanfattas som att det inte har ndgon koppling till vad som
traditionellt betraktas som utbildning och kunskap. Det finns en mer terapeutisk ton, med
referenser till kdnslor, "att klara sig", "fa ett jobb", "att ha ett bra liv", "gbra det &ven om
det &r jobbigt" (jfr. Rosvall, 2012) med inriktning mot halvkvalificerad och till och med
okvalificerad manuell arbetskraft (Dovemark & Beach, 2016). Forutom att programmens
dgmnesomraden kretsar kring traditionellt manliga dmnesomraden signalerar ocksa
anropen till i1 forsta hand l&gpresterande pojkar. Anropet frdn skolor med
hogskoleforberedande program saknar ovan nidmnda uttryck for instrumentella
varderingar och de genomsyras i stillet av en utbildningsideologi som lyfter fram vikten
av kunskap som process, utveckling och en orientering mot en dppen framtid dér eleven
kan forvéntas inta en aktiv roll i det framtida offentliga rummet/samhéllet (Dovemark &
Nylund, 2022). Dessa olika anrop manifesteras i olika undervisningspraktiker. Norlund
(2009) visar till exempel pa de tydliga grinsdragningar mellan yrkesforberedande och
hogskoleforberedande gymnasieprogram som studeras. Trots att elever ldser samma
kurser moéter det hogskoleforberedande programmets elever en betydligt bade bredare
och djupare text- och aktivitetsrepertoar dn de elever som laser samma kurs pé ett
yrkesforberedande program. Vi kan nu ocksé se en tydlig konsuppdelning, inte bara
mellan olika gymnasieprogram utan ocksd mellan skolor (Dovemark & Nylund, 2022)
da vissa gymnasieprogram kopplas till vissa branscher dér andelen kvinnor 4r i majoritet,
till exempel frisdrprogrammet, och pa liknande sétt finns det program kopplade till vissa
branscher déir andelen pojkar dominerar, till exempel fordonsprogrammet (jfr.
Simonsson, 2022; se dven Ulfsdotter Eriksson, 2006).
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Aven Mellén (2020) poingterar att ungdomars gymnasieval fortfarande #r starkt
praglat av kon och fordldrarnas utbildningsbakgrund trots de senaste decenniernas
reformer for att motverka detta. Det forstirks ytterligare genom reformer som har dkat
mojligheten till specialiseringar inom olika gymnasieprogram. Ekonomi- och
Naturprogrammen har till exempel en till synes jamn konsférdelning. Men inom
ekonomiprogrammet viljer pojkar oftast inriktningen “ekonomi” och flickor
inriktningen “’juridik” och inom Naturprogrammet ar det frimst pojkar som utnyttjar
mojligheten att specialisera sig inom matematik och fysik (Mellén, 2021). Mellén och
Angervall (2021) visar hur idén om valfrihet och implementeringen av flera
valmojligheter inom det naturvetenskapliga och tekniska omradet pa gymnasiet paverkar
rekryteringsmonster 1 relation till kon. Fokus ar de specialiseringar inom
naturvetenskapsprogrammet som genomfordes ar 2000 for att 6ka flickors representation
inom teknik och matematik. Mellén och Angervall (2021) gor en aggregerad analys som
visar att flickors representation 6kar i den breda naturvetenskapliga faran, medan en
analys relativt de olika valmdjligheterna inom programmet visar pa bibehallna eller till
och med forstirkta skillnader mellan pojkars och flickors val. Forskarna menar att
omraden som matematik, fysik och teknik reproduceras som forment neutrala omraden
men att de dr formade av idéer om maskulina ideal och framtrddande intellekt. I olika
reformtexter positioneras de elever som befinner sig utanfor natur/teknik-omradet, det
vill séga flickor och elever fran lagutbildade hem, som “’potentiella rekryter” (s. 125) till
dessa utbildningar. Mellén och Angervall (2021) analyserar ocksa idén om “’potentiella
rekryter” relativt registerdata uppdelat pa kon. Resultatet visar pa hur flickor konsekvent
bildar kluster i gymnasieprogram och programspecialiseringar som ingar i samhalls-
/humanioraomrddet. Rorelsen Over gransen mot natur/teknik dr marginell 6ver tid.
Mellén och Angervall drar slutsatsen att genom att fortsitta organisera utbildning
antingen som natur-/teknik- eller samhélls-/humaniorarelaterade reproduceras den
konssegregerade strukturen i den svenska gymnasieskolan. Med andra ord visar det sig
att det inte racker att fordndra pa den interaktionella och individuella nivén, till exempel
i relation till elevers forvantningar, utan det krdvs dtgirder dven pa organisationsniva
(jfr. Risman, 2018; Simonsson, 2022).

Klope (2020, 2021) har ocksa studerat hur femininitet forhandlas i skarningspunkten
mellan frisdryrket och det frisdrprogram hon studerar. For att passa in i bilden av en
kvinnlig frisor positionerar sig flickorna pé frisérprogrammet som skénhetsexperter, det
vill sdga som ndgon med rétt yrkeskunskaper, men dér dessa kunskaper samtidigt
genomsyras av normer om kon och klass. Klope visar hur flickorna férhandlar mellan
feminint kodade omsorgs- och skdnhetspraktiker och positionen som “’siljbar”, bade for
kunder och arbetsgivare. Ett annat exempel pé studie som undersoker yrkesprogrammen
i relation till strukturer och forvéntningar dr Ledman, Rosvall och Nylund (2018) och
Ledman (2020). Genom att studera kursplaner i olika yrkesprogram i svensk
gymnasieskola visar Ledman med kollegor hur de kunskaper eleverna forvéintas ldra sig
pa yrkesprogrammen bitvis skiljer sig at i de flick- respektive pojkdominerade amnena
(jfr. Nylund & Rosvall, 2016; Nylund m.fl., 2017). I studierna illustreras hur de
pojkdominerade programmen i hdgre grad innehaller kunskaper som tydligare kan
knytas till erkédnda discipliner och omraden. De flickdominerade programmen innehaller
mer vaga kunskaper som entreprendrskap och kreativitet vilket riskerar att forstirka
konsskillnaderna inom utbildning och arbetsliv.
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Fokus pa kunskapsekonomi med internationella rankingar av utbildnings-systemen
visar sig ocksé ha haft padverkan pé timfordelningen i gymnasieskolans kursplaner. Nér
svenska elevers laga resultat fran PISA, TIMSS och PIRLS offentliggdrs hojs roster for
mer undervisning i de &mnen som testas (t.ex. matematik, Skolverket, 2016). Teorin tar
allt stérre plats i skolan konstateras i den fackliga tidskriften Amnesliraren (Hallonsten,
2022). Allt sedan implementeringen av Lpo94/Lpf94 har det minskats pa de praktisk-
estetiska dmnen till formén for sé kallade teoretiska &mnen. Av de 18 nationella program
(varav 12 yrkesforberedande) som finns att vilja pa &r det endast en minoritet som kan
sdgas ha traditionellt, kvinnliga kunskapsomraden. Hemkunskap, barnkunskap och
syslojd har néstan helt forsvunnit. Med andra ord finns det sm& mojligheter for
flickor/kvinnor att trada ut i arbetslivet direkt efter en gymnasieexamen jaimfort med
pojkars mdjligheter. Flickor tvingas in i hdgre utbildning varken de vill eller ¢j om de
skall kunna forsdkra sig om ett arbete i framtiden.

Sammanfattningsvis kan konstateras att trots de reformer som implementerats sedan
decennier tillbaka, som delvis haft som mal att motverka traditionella konsmonster,
reproduceras typiska maskulinitets- s& védl som femininitetsnormer inom skolan (jfr.
Ohrn, 2014 a). Att elever gor personliga och individuella val snarare fin konsbundna val
ndr de viljer utbildningar och yrken &r en vanlig missuppfattning men motbevisas av
bade forskning och statistik (se t.ex. Mellén, 2021; Wikstrand & Lindberg, 2015; SCB,
2020).

Individualisering, valfrihet och personligt ansvar

1990-talets reformer sjosattes samtidigt som det skedde en rad nedskérningar inom den
offentliga sektorn. Kritik mot utbildningssystemet riktas bade fran den politiska vénster-
som hogerkanten (Lundahl, 2001). Skolan anklagades for att inte vara tillrdckligt
effektiv, for dyr och likriktad men ocksé fran vénsterhall att skolan inte lyckades med
att radera ut sociala skillnader bland annat utifrén kon trots flera decenniers mal att skapa
en skola for alla”. Genom forskjutningen av laroplanens (Lpo94/Lpf94) intentioner dér
vikten av individuell anpassning och flexibilitet podngteras genom bland annat 6ka
elevers “’personliga ansvar for sin inldrning och for sitt arbete i skolan” (Lpo94, s. 14)
stills kraven inte som tidigare ldroplaner frimst pa skolan, utan direkt pa den enskilda
eleven, fordldern, lararen och skolledaren. De beskrivs inte utifrin gemenskapen utan
utifran den ensamme aktdrens perspektiv (Englund, 1995). Talet om individens valfrihet
genom mojligheten att vara flexibel och ansvarstagande bygger pd tanken om ett
sjdlvgdende, autonomt subjekt 1 ett decentraliserat skolsystem med starkt
individualiserade uppgifter (Dovemark, 2004a, b).

I en ekonomiskt pressad verksamhet med individualisering och valfrihet i fokus och
med ett begrdnsat antal vuxna att ta hjélp av, skapas mojligheter for de resursstarka
eleverna att dra fordel av systemet. Mojlighet att koda av vad som krdvs och tillgang till
hem med rikt socialt och kulturellt kapital blir manga ginger avgorande for en
framgangsrik skoltid (Dovemark, 2004 a,b; Beach & Dovemark, 2007, 2009, 2011).
Manga resursstarka elever foredrar helt enkelt att arbeta hemma med sina skoluppgifter
da de vet med sig, att de har god tillgang till hjélp, medan andra elever blir hanvisade till
skolans mojligheter till hjélp och stod. Ett exempel dr Dovemarks och Holms (2015)
etnografiska studie dér tvd gymnasieskolor jamfordes, en forortsskola och en fristaende
skola beldgen 1 en storre stads centrala delar. Forortsskolan blev en viktig arena for
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eleverna dir de kunde kénna sig trygga med att fa hjélp och stdd av skolans personal (jft.
Gustafsson, 2014; Widigson, 2013) och dér skolan ocksa stod dppen for dem under
kortare lov och skollediga dagar for ytterligare stottning i skolarbetet. Hit tog sig
eleverna ifran sina, manga ganger tringbodda hem, for att arbeta med sitt skolarbete och
de visste att de kunde fa den hjélp och stottning de behdvde. Friskolan mitt i centrum
blev snarare en plats dér eleverna himtade uppgifter for att sedan ga hem och gora dem
da verksamheten tilldt att eleverna sjilva fick vélja var de ville arbeta, i skolan eller
hemmet. Observationerna visade att de flesta elever, bade flickor och pojkar, inte valde
skolan som arbetsplats men levererade fardiggjorda uppgifter till ldrarna i tid &ndé. De
uttryckte att da de hade tillgang till bade frekvent hjilp och bittre materiella resurser
hemma foredrog de hemmet framfor skolan.

Att individualisering och valfrihet paverkar hur elever hanterar arbetet med sina
skoluppgifter visar Ronn (2021) i sin etnografiska studie dér hon bland annat studerar
hur elever i arskurs 9 hanterar sina uppgifter som skall 1dmnas in till l4rare for
beddomning. Trots att arbetet fOrutsattes goras individuellt inom klassrummets ramar
visar Ronns audiovisuella data hur eleverna hjélper varandra utanfor ldrarens syn- och
horkontroll. Detta kunde ske genom direkta avskrivningar eller till och med att
uppgifterna gjordes av nagon skolkamrat, vilket var mojligt da elever kunde logga in pa
varandras larplattformssidor, smsa varandra bilder pa sina egna uppgifter eller genom
klassens gemensamma Tik Tok-sida. Har stack de hogpresterande flickorna ut da de
ansag att det var viktigare att behélla goda sociala kontakter och undvika gril i stéllet for
att bli utfrusen om de inte stdllde upp och hjilpte de som efterfragade hjilp (s. 13). Det
visade sig dock att det inte var alla klasskamrater, som kunde rikna med hjilp. Ronn
(2021, s. 16) visar pa att det var de hogpresterande flickorna med svenska som
modersmal som var de som hjdlpte till oftast och flitigast. De elever som inte kunde
rakna med hjilp fran de hogpresterande flickorna var framfor allt de som inte hade
svenska som modersmél samt pojkarna i klassen. Det krivdes séledes tillgéng till de
hogpresterande flickornas sociala nétverk for att fa hjalp. Hemmets resurser visade sig
ocksé vara mycket viktiga da elever utan tillgang till datorer eller moderna mobiler inte
kunde ta emot bilder pd uppgifter som skickades via sms eller via klassens gemensamma
Tik Tok-sida.

Att flickor visar storre anpassning till skolans starkt individcentrerade uppgifter visar
Asp-Onsjos och Holms (2014) studie och podngterar att flickor som grupp hanterar
forestéllningen om den autonoma och sjdlvreglerande individen pa ett mer effektivt sitt
an pojkarna. Flickorna verkar ha enklare for att avkoda lararnas forvintningar och spela
“klassrumsspelet” (s. 50) och de anvénder sig av mer effektiva strategier i sitt skolarbete
jamfort med pojkarna. Zimmerman (2019) visar dock att "anti-plugg-kultur” inte ar
nagot som pojkar pa gruppniva véljer, utan det handlar snarare om att pojkar har svart
att orientera sig i en skolkultur dér undervisningsbegreppet har vidgats och mer och mer
laggs pé elevers eget ansvar for sitt eget larande (Dovemark, 2004 a, b). En skolkultur
dar fokus ligger pa egna arbeten och déir lararen snarare agerar som en handledare till
elevers sokande efter egen kunskap. I detta mer fria arbetssétt menar Zimmerman (2019)
att pojkarna har svarare &n flickorna att orientera sig och skapa strukturer for sitt arbete
och att de mer sillan ber om hjélp jamfort med flickor.

Genom det sétt pa vilket uppgifter “skrdddarsys” for elever, skapas individuella
personliga “privata laroplaner” (Dovemark, 2008, s. 51). Hér finns en stor risk att elever
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hamnar antingen i val som medfor stor press med obegrinsat pluggande och nervositet
som f6ljd, medan andra elever gor val efter vad som uppfattas som enkelt, roligt, snabbt
genomforbart eller helt enkelt val som grundar sig pé klasskamraters val, oberoende om
eleven skulle klara av uppgiften eller inte (Dovemark 2004 a,b, 2008, 2014; Beach &
Dovemark, 2007, 2009, 2012). Ocksa Gustafsson (2014, s.73) konstaterar att det skapas
lokalt formulerade och differentierade ldroplaner genom elevers mdjlighet till val.
Gustafsson podngterar dessutom att detta ’sétter skollagens krav pa likvérdighet ur spel”.
I sin studie visar han att det dr framfor allt flickorna som viljer undervisningsmaterial
och prov som ligger pa en hog betygsnivd. Genom skapandet av en individualiserad
skola och differentierad laroplan som bygger pa valfrihet finns en stor risk att den sociala
reproduktionen s&vdl som reproduktionen av kon oavbrutet fortgér, poéngterar
Gustafsson.

Sammanfattningsvis visar det sig att i en verksamhet som bygger pa individualisering
och valfrihet forvintas elever manga géanger vilja och bestimma sjdlva vad de skall
arbeta med och hur mycket tid de vill 1dgga ned. I en skolkultur dir fokus ligger pa egna
arbeten och dér ldraren snarare agerar som en handledare till elevers sokande efter egen
kunskap visar det sig att flickor ménga ganger finner sig lattare till rétta &n pojkar.
Flickorna pé@ gruppnivd verkar helt enkelt ha enklare for att avkoda ldrarnas
forvantningar och de tycks anvinda sig av mer effektiva strategier i sitt skolarbete
jamfort med pojkarna.
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4. NYTT BETYGSYSTEM OCH STANDIG
BEDOMNING

Utbildningsreformer som innebar ékad tonvikt pa beddmning och betygsattning har
spridit sig dver utbildningssystemet under de senaste decennierna, dar de malrelaterade
betygen implementerades parallellt med 1994 ars laroplaner. Ett grupprelaterat
betygsystem o6vergavs, till forman for ett malrelaterat dar prestationer skulle
betygssattas efter hur val mal och kriterier som faststallts for amnet eller kursen hade
uppfyllts. Samtidigt som reformer skrev fram vikten av eget ansvar, flexibilitet och
valfrinet framholls ocksa vikten av kreativt skapande (Lpo94). Saledes existerade det
parallella diskurser dar en stark performativitets- eller prestationsdiskurs (Beach &
Dovemark, 2007, 2009) fick tolkningsforetrade. | praktiken innebar det manga ganger
att larare, for att mota krav pd kreativitet utifran de betygskriterier man skall forhalla sig
till, formulerar brett tolkningsbara uppgifter med fokus pa processer som reflektion,
diskussion, perspektivrikedom, argumentation och konsekvensanalys. Férmagor som
visar sig vara bade svara och tidsmassigt omfattande att beddéma (Dovemark, 2008;
Dovemark & Holm, 2017).

Idén och retoriken med det betygsystem som infordes under 1990-talet var att man skulle
g4 ifrén ett system dér betyg och beddmning fungerade uteslutande som en urvalsmetod
till att bli ett kunskapsstod (Korp, 2006; Lindstrom & Lindberg, 2005; Lundahl, 2006;
Lundahl, et al., 2015; Skolverket, 2011) dir bedomning och ldrande var tinkt att ske
fortldpande och involvera bade ldrare och elever (Giota, 2006). Argumenten for formativ
och summativ bedomning bygger pa att det skulle vara ett stod for larandet (Hirsh &
Lindberg, 2015). Till skillnad fran summativ beddmning, som handlar om att summera
resultat i slutet av en kurs eller termin, dr formativ bedémning ténkt som en kontinuerlig
bedomningsprocess dér elever far en forstaelse for vad som skall ldras och dér lararen
genom sin bed0mning anpassar undervisningen sa att den moter elevernas
inldrningsbehov. Med utgéngspunkt i de mal och kriterier som faststillts i de nationella
kursplanerna forvéntades ocksa de nationella proven bli en garant for likvardighet och
jamstilldhet 1 undervisningen (Holm & Lundahl, 2018). Kritiker hdvdar dock att
betygssystemet fatt konsekvenser for stress, identitet, sjalvkénsla och elevers allminna
hilsa. Till exempel podngterar Ronn (2021) séavil som Hirsh (2020) att det &r det faktum
att som elev alltid vara maltavla for beddmning som orsakar stress snarare &n att forsta
beddomningen (formativ sdvil som summativ) som en del av undervisningen for att mota
elevens inldarningsbehov. Det dr den stidndiga bedomningen i sig som minskar viljan och
ivern att lara. Detta trycker ockséd Lundberg (2019) pa som poéngterar att ett storre fokus
pa betyg och preciserat betygssystem leder till ett mer instrumentaliserat ldrande dér
elever fokuserar mer pa betygskriterierna 4n pa att ldra sig det faktiska &mnesinnehallet.
Allelin (2019, s. 88) poéngterar till och med att betyg riskerar att fortingliga den
relationella process som ldrande och kunskapande egentligen innebr.
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Bedomningens fokus pa kunskapsutveckling kom ocksa mer och mer att kopplas till
ett sitt att dokumentera (Korp, 2003; Lindstrom & Lindberg, 2005). For att hantera och
genomfora en beddomning av elevernas kunskapsutveckling krdvs andra
bedomningsinstrument &dn for summativ betygsittning. Beddmningsinstrument som
dagbocker, loggar, portfoljer och andra sjdlvviarderande material implementerades och
redskap for sjdlvkontroll och sjélvstyrning blev en realitet. Dokumentationspraktiken gor
sig géllande inte minst i de manga webbaserade dokumentationsverktyg som InfoMentor
och Unikum som forekommer pa skolor och i kommuner runt om i landet. I dessa verktyg
skall eleven bland annat reflektera dver sin personliga och sociala utveckling, sitt eget
larande och hur hon/han tar ansvar for sitt larande. Efter sjélvskattning forvintas eleven
ocksd kommentera sitt ldrande som sedan skall kommenteras av bade ldrare och
fordldrar. Skriftliga omdémen i varje enskilt d@mne skall ocksd kommenteras
(Andreasson & Dovemark, 2013; Andreasson m.fl., 2015). Rubriker for elevens
sjdlvskattning kan vara: ”Mitt intresse... ”, ”Jag kan...” samt ”Jag behdver bli béttre pa...”
foljt av elevens egen kommentar runt sjdlvskattningen. P4 en mer generell nivd kan
dokumentationen ses som ett medel for styrning i ett forsok att forma andras beteende
via en manga ganger subtil vigledning av mdjliga alternativ. Styrning, formning och
végledning av ménniskor iscensdtts som om de dnskade praktikerna var sjélvklara och
odiskutabla. Genom att individen internaliserar normer om vad som forvintas av dem,
intrdder en form av sjélvdisciplinering. Vi blir ontologiskt osdkra: Gor vi tillrackligt?
Gor vi de rétta sakerna? Gor vi lika mycket som andra? Stindigt pd jakt efter
forbéttringar, bli béttre, bli excellent (Ball, 2003). Stiandig registrering, bedémning och
Overvakning sétter inte bara press pa individen utan splittrar kollektiven sa att var och
en reagerar som en individ (Foucault, 1993).

Risken finns att det i slutdindan blir den enskilda eleven som far ta ansvar for och sta
till svars for sina val (Ball, 2007; Dovemark, 2004, a,b; Beach & Dovemark, 2007, 2009,
2011). Kravet pa prestationer och det ansvar eleven forvintas ta skapar, enligt Rich och
Evans (2009), det de bendmner en “performativitetsparadox” (prestationsparadox) da
elever till varje pris forsoker anpassa sig till de krav den performativa kulturen kréver.
Da uppgifterna ménga génger ar 6ppna och vida for egen tolkning blir det svért att veta
vad som betraktas som “tillrickligt” av liraren. Aterigen ér det flickor som visar storre
oro for att inte gora tillrickligt d4 de pa gruppniva vill visa sig motiverade och
intresserade (Klapp Lekholm, 2008). Parallellt med krav pad forméga till kreativt
skapande visar dock ocksé studier (se t.ex. Dovemark & Holm, 2015) hur ldrare starkt
frangér kreativitetsdiskursen och snarare instrumentellt anpassar undervisningen till att
forbereda elever infor nationella prov savél som andra prov.

Sammanfattningsvis kan konstateras att den betygsreform som sjdsattes under 1990-
talet och dess efterfoljare inneburit tidigare och en okad tonvikt pd beddmning och
betygsattning och fler och tidigare nationella prov. Kritiker till denna utveckling menar
att ett starkt fokus pa betyg och beddmning leder till ett mer instrumentaliserat ldrande
dir elever fokuserar mer péd betygskriterierna &dn pd att ldra sig det faktiska
amnesinnehéllet, men det finns ocksé en risk att larare anpassar undervisningen direkt
till prov och tester. Uppgifter skriddarsys och individuella personliga privata ldroplaner
skapas dir individen internaliserar normer och fOrvintningar som manga ganger
resulterar i en form av sjélvdisciplinering. Individen blir ontologiskt osiker da
forvantningar och antaganden om vad som egentligen krévs av eleven forblir outtalade.
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Prestation och kon

Hur kan vi d& forstd bedomning och betygséttning i ett kdnsperspektiv? Vilka
kénsménster kan vi se pa mikroniva? Ohrn (2014 a, s.11) konstaterar att flickor i
Sverige har pa gruppniva haft hogre betyg én pojkar i decennier”, ett monster som dver
tid har forstirkts och kommit att gilla allt fler amnen. Ett konsmonster som é&r sig likt
men som ocksa har betydande socialgruppsvariationer (SOU 2009:64). Till exempel har
Klapp Lekholm (2008) i sin avhandling studerat relationen mellan resultat pa nationella
prov och betyg. Hon finner stora skillnader i betygssittning mellan skolor. Resultaten
visar bland annat att faktorer som inte har med &mneskunskaper att gora spelar storre
roll i skolor med en stor andel lagutbildade fordldrar samt att flickornas betyg, i hogre
utstrackning &n pojkarnas, influeras av annat &n kognitiva faktorer, till exempel visad
motivation och intresse.

Ohrn (2014, a) poéngterar vidare att inom kons- och utbildningsforskning tolkas
betygsvariationen mellan pojkar och flickor oftast i skillnader mellan accepterade
femininiteter och maskuliniteter. Med andra ord &r det olika i vilken grad det &r forenligt
med pojkars och flickors identitet att dgna sig &t skolarbete. For pojkar hinvisas till en
utbredd ’anti-plugg-kultur’ men ocksa i termer av avstandstagande som hér samman med
pojkars oro for att misslyckas i skolan. Ohrn hinvisar till engelsk forskning (Arnot, 2004
i Ohrn, 2014, a) som visar pa att i var tid med stark konkurrens och starkt fokus pa
prestationer kan en framhallen anti-skol-kultur vara ett sétt, framfor allt for pojkar, att
hantera oro for akademiska misslyckanden. Pojkars oro for misslyckanden spids ocksé
pé av en skolkultur dér valfrihet star i centrum, dér undervisningsbegreppet vidgats och
dér lararen snarare agerar som en handledare till elevers sokande efter egen kunskap
(Zimmerman, 2019) och dér fokus ofta ligger pa eget ansvar for eget arbete (Dovemark,
2004a,b).

Nygren (2021) visar i sin etnologiska studie av elever i hogpresterande grundskolor
(skolor med hogre resultat &n det nationella genomsnittet) vilka strategier elever pa
hogstadiet har for att nd hoga betyg. Studien visar att for de flesta elever, bade flickor
och pojkar oavsett resultatniva, var den uttryckta podngen med att gé i skolan att uppna
sd hoga provresultat och betyg som mojligt for att dérigenom kvalificera sig till den
onskade gymnasieutbildningen (jfr. Dovemark, 2004a, b). Elevernas skoldagar
strukturerades av ett betygssystem som krdvde konstanta prestationer med tillhdrande
bedomningar och betyg. Eleverna visade ocksa att arbetsmoral som individuellt ansvar,
sjalvstindighet, disciplin och konkurrens var viktiga strategier for att lyckas. Hoga betyg
och prestationer var saledes lika betydelsefulla for bade pojkar och flickor medan andra
forskare (se t.ex. Brolin Laftman m.fl., 2013, s. 941) har visat att det &r fraimst viktigt for
flickors identitet. Aven Lundberg (2020) har studerat hogpresterande elever. Lundberg
visar hur frdmst flickorna i den elitklass som studeras tyngs ned av krav om
sjdlvdisciplinering som eleverna utsitter sig for. Sjidlvdisciplineringen visar sig ocksa
genom kroppsliga ideal dér sérskilt flickorna, men dven en del av pojkarna "lever upp
till stringa krav pa smalhet, styrka, full funktionalitet och synlig avsaknad av kroppsliga
funktionsnedsattningar” (s. 165).

I Nygrens studie (2021) av hogpresterande elever anvénde sig sdledes bade pojkar och
flickor av hoga betyg och meritvirde for att skapa elevidentifikationer for dnskvérda
positioner och prestationer, men ocksé for att synliggora vad de uppfattade som brister
eller icke onskvért i skolans verksamhet. Med sjélvklarhet kritiserade de 6ppet bade
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larare och skolans verksamhet om nagot gick dem emot. Inte heller idealet som flera
forskare har funnit bland framfor allt pojkar, tilltron till sin egen begédvning och féormaga,
att uppnd hoga resultat utan anstringning — det som brukar bendmnas “effortless
achievement” (Francis, Skelton & Read 2012, s. 155; Nystrom 2012; Ohrn 2014, b, s.
179) kunde Nygren finna i sin studie av hogpresterande elever. Bade pojkar och flickor
visade sig tdvlingsinriktade och just tdvlingsinriktningen visade sig vara ett centralt
element i ménga av elevernas forhéllningssitt for att nd hdga meritpoang och betyg. I
hogpresterande miljoer tycks séledes inte kon ha nagon storre betydelse nir det géller att
prestera och fa hoga betyg. I Nygrens studie visade det sig dessutom att elever med hoga
betyg hade ett stort antal komplexa strategier for sitt skolarbete och en stor forméaga att
verbalisera, visualisera, reflektera over och konkretisera sina strategier. De ansag att
sprakkunskaper var viktiga och lade mycket tid och energi pa skolarbete i bade skolan
och hemmet. Néstan alla hade resursstarka fordldrar och slidktingar med akademisk
bakgrund. Helhetsbilden var att de resursstarka fordldrarna kommunicerade ett ideal med
tydliga praktiker som syftade till att disciplinera och socialisera sina barn efter en norm
om den “studieengagerade eleven med hdga meritvirden” (Nygren 2021, s. 177; jfr.
Nystrom, 2012; Sandgren, 2018).

Ocksé Lundbergs (2020) studie av en “elitskola”, som ndmnts ovan, visar att en stor
majoritet av elevernas fordldrainkomst var hog och utbildningsnivan omfattande. Det
gemensamma for eleverna var att de karaktiriserades av studievana i en skolkultur som
var tydligt ndringslivsinriktad och som formedlade signaler om att det ar viktigt att striva
efter ekonomisk status och positioner av ledarskap. Eleverna forvéntades bli chefer med
toppbetyg som egentligen ocksa begrinsade mdjligheterna for dessa ungdomar att sjdlva
vilja sitt liv. Eleverna, poéngterar Lundberg (s. 229) dr “’redan fardiga” men skall genom
utbildningen fa en kvittens, ett slutbetyg, pa det de redan &r och ”pa sétt och vis fa tillgang
till kvittot pa det som de alltid varit” pa en redan fardigutstakad karridrvag.

Hogpresterande elever finns naturligtvis dven i skolor som inte betraktas som
elitskolor. Widigson (2013) visar i sin studie av hogpresterande elever i en skola i ett sa
kallat utanférskapsomrade att den gemensamma ndmnaren for de elever som bdrjat inom
hogskola och universitet, varav en majoritet var flickor, var ett agentskap som visade sig
i form av “egen kraft och initiativformaga” (s. 258). Dessa elever hade formaga att ta sig
fram 1 systemet utan mojligheter att fa hjalp fran fordldrar och syskon men dér skolans
personal blev avgoérande genom deras stdd och stdttning for att ta sig vidare till hogre
studier (jfr. Dovemark & Holm, 2015). Aven Gustafsson (2014, s. 142) fann i sin studie
om “de framgangsrika pojkarna” att de, trots begrinsad tillgang till ekonomiskt och
kulturellt kapital, lyckades uppna hoga betyg. Gustafsson konstaterar att deras kollektiva
handlande var betydelsefullt, dels genom att pojkarna anvénde sitt sociala kapital som
resurs (vad Gustafsson kallar ”’pojkgruppens diskussionsklubb”), dels att de anvénde
samarbete som en kollektiv strategi.

Krav pa att prestera skapar en social kénsloméssig oro bland manga flickor, bade bland
de som lyckas vil och de som lyckas mindre vil (Ohrn, 2014 b, s. 184). Just kravet pa
staindiga prestationer, som dessutom man genom eget val forvintas ta ansvar for
(Dovemark, 2004a, b; Beach & Dovemark, 2007, 2009, 2011), tycks ocksa tydligare
synliggora de elever som inte presterar vad som forvéntas, vilket i sin tur driver fram en
kinsla av oro, dngslan och riadsla for att misslyckas bland samtliga elever. Hér visar det
sig att manga flickor blir sérskilt sdrbara medan pojkar pa gruppniva kompenserar sin
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bristande skolframgang genom andra prestationer som till exempel idrottsliga
framgéngar och hog status i kamratgruppen (Holm, 2008, 2014). Bilden &r dock mer
komplicerad an sd. Zimmerman (2019) visar i sin studie att ménga av de pojkar som
visar upp ett sa kallat anti-skol-beteende i intervjuer framhaller sin 6nskan om att kunna
prestera. Aven Rosvall (2012) visar i sin studie hur pojkar i intervjuer uttrycker énskan
om att lyckas i skolan, tvirtemot vad dessa pojkar visar genom sitt beteende i
klassrumssituationer. Manga av dessa pojkar visar sig inte kunna komplettera sina
bristande prestationer med hdg status i kamratgruppen och idrottsliga framgéngar.

Pojkars anti-skol-kultur som lyfts upp i en del forskning varierar mellan olika lokala
sammanhang och kontexter. Holm (2008) visar till exempel i sin avhandlingsstudie att
det ar sjidlva pluggandet som ar det problematiska for pojkar, hoga prestationer
accepteras om det inte krdvs hart arbete, atminstone inte sé att klasskamrater ser och
uppfattar det som anstringning (jfr. Holm & Ohrn, 2014). Betydelsen av status och hur
populédr man ar i kamratgruppen samt vilken position man har i klassrummet &r viktigare
for ménga pojkar én for flickor visar Holm och Ohrns studie. Att inta olika strategier for
att d6lja sina bristande skolprestationer visar ocksa Nystrom (2012) i sin studie av en
gymnasieskolas naturvetenskapsprogram. Pojkar visade sig anvédnda olika sjdlvhinder i
sina identitetsforhandlingar, till exempel att de var "lite lata, avslappnade eller hade ett
rikt socialt liv” vilket kunde forklara att en eventuell underprestation inte ’berodde pa
individens begévning” (Nystrom, 2012, s.270).

Hur prestationer forhaller sig till kon visar ocksé Apelgren (2018) dér analyser gors
av betygsdata insamlad inom forskningsprojektet Content and Language Integration in
Swedish Schools (CLIL) déar engelska anvinds som undervisningssprak. I projektet
konstateras signifikanta effekter mellan att vara flicka, val av CLIL for att bli béttre péa
engelska i1 forhallande till yttre motivation. Apelgren konstaterar att det faktum att ha en
fordlder med gymnasie- eller universitetsutbildning i jamforelse med att ha en fordlder
med grundskoleutbildning visade sig pdverka elevernas betyg i positiv riktning.
Apelgren podngterar ett ndgot ovéntat resultat i analysen géllande relationen betyg och
kon. De flesta forskningsstudier, liksom nationell statistik, visar pa att flickor generellt
far hogre betyg &n pojkar. I CLIL-projektets studier utifran hela kohorten, dvs. for bade
CLIL- och icke-CLIL-elever, stimmer bilden av att flickor far hdgre betyg ganska val. 1
de allra flesta &mnen har flickorna hogre betyg &n pojkarna men jamfors istillet pojkar
och flickor inom respektive grupp (CLIL och icke-CLIL) framkommer en annan bild.
Har, poédngterar Apelgren, “excellerar och overtraffar pojkarna i CLIL-klasserna savél
CLIL-flickorna som béde pojkar och flickor i icke-CLIL” (s. 55). Det é&r alltsa pojkar
med hoga betyg som attraheras av och som véljer att studera med engelska som
undervisningssprak konstaterar Apelgren (2018).

Att koda av skolans regler och prestera gor sdledes dven pojkar. Asp-Onsjo (2014)
visar att merparten av hogstadiepojkarna i sin studie podngterade att det gillde att
positionera sig ’som ambitids infor varje ny larare” tidigt pa terminen (s. 120) for att
kunna konkurrera om de hdga betygen. Aven Gustafsson (2014) lyfter fram de
framgéngsrika pojkarna i sin studie av en méngkulturell skola i utkanten av en mindre
stad. Pojkarna i studien lyckades balansera goda skolprestationer och dra nytta av sina
sociala relationer. Pojkarna i studien utvecklade en pro-skolkultur i motsats till den ovan
ndmnda anti-skolkultur bland pojkar som ofta lyfts fram inom forskning.
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Forskning visar séledes att det finns pojkar som &r angeldgna om att prestera och att
lyckas i1 klassrummet sévil som det finns flickor som inte &r direkt skolinriktade (jft.
Holm & Ohrn, 2014). Att pojkar tar sig an skolans arbete pé olika vis visar till exempel
Rosvall (2012) i sin studie dér ett fordonsprogram (FP) och ett samhéllsprogram (SP)
studeras. Fokus i studien ligger pé hur det offentliga klassrumssamtalet skilde sig at for
pojkarna i de bada klasserna. I SP-klassen var det framst utbildningspositiva
mellanskiktpojkar som hordes medan det offentliga samtalet i FP-klassen dominerades
av de pojkar som hade en tydlig anti-skol-attityd. Dock, poéngterar Rosvall, att pojkarna
i FP-klassen uttryckte intresse for studier under de individuella samtal som fordes med
dem. Flera av pojkarna i FP-programmet uttryckte till och med att innehallet i
skolverksamheten uppfattades som banalt och de upplevde darfor det som trakigt och
meningslost att prestera.

Hur pojkar och flickor tar sig an det offentliga samtalet inom klassrummet tar ocksa
Skolinspektionens rapport (2022) om skolans hantering av kontroversiella fragor i
undervisningen upp. Rapporten visar att konsskillnader paverkar elevers mojlighet att
samtala och prova olika stéllningstaganden. I en stor majoritet av de granskade skolorna
(26/30) visar intervjuerna att kon har stor betydelse nédr det kommer till arbetet med
kontroversiella fragor, dven om det varierar mellan olika klasser. Aterkommande r att
flickor och pojkar har olika sétt att samtala pa, och att det darfor blir motséttningar
mellan konen som hdmmar samtalen och gor klassrumsklimatet mindre tillitsfullt.
Flickorna berittar att de ofta kan bli sdrade nir de upplever att pojkarna sdger nagot
kriankande eller skdmtar bort seridsa fragor som till exempel rasism. De beskriver ocksa
att det dr vanligt att pojkar skdmtar om flickornas reaktioner i dessa samtal. I
Skolinspektionens intervjuer problematiserar ldrare sdllan utmaningar kopplade till kén,
eller arbetar aktivt for att bryta konsskillnader i undervisningen.

Sammanfattningsvis kan konstateras att flickor pa gruppniva i Sverige har haft hogre
betyg dn pojkar i decennier. Betygsvariationen mellan pojkar och flickor tolkas oftast i
skillnader mellan accepterade femininiteter och maskuliniteter. Pojkar forknippas ofta
med en avslappnad hallning till skolarbetet medan fickor forvéntas vara mer seriésa och
prestationsinriktade. Framfor allt pojkar framhaller en anti-skol-kultur for att hantera oro
for akademiska misslyckanden. Bilden visar sig dock vara mer komplex &n sd. Manga
pojkar finner svérigheter i att tolka vad som krivs i de manga ganger 6ppna och vida
uppgiftsformuleringarna. Forskning visar att elever med hogt socialt och kulturellt
kapital generellt satsar mer pé skolarbete och har hoga betyg och meritpodng oberoende
om de &r flickor eller pojkar. I hogstatusskolor verkar saledes pressen vara lika stor bland
pojkar som bland flickor dér resursstarka fordldrar kommunicerar ett ideal dér eleven
forvintas vara studieengagerad med hoga meritvarden och betyg, oberoende av kon.
Forskning om kon och skolprestationer péavisar saledes en motsigelsefull skolpraktik.
Holm och Ohrn (2014, 5.96) poiingterar att debatten om kén och prestationer bor ses i
relation till en vidare diskurs om individualisering och konkurrens dér flickors
skolframgéng manga génger “’star som symbol for allas mojligheter till framgang”.

Prestation, bedémning och hélsa

Okande nivaer av psykosomatiska symtom och andra psykiska problem bland ungdomar,
sarskilt bland flickor, har rapporterats i olika lander (Hogberg m.fl., 2020). Med hjilp av
tvarsnittsdata fran Folkhdlsomyndighetens aterkommande undersokning Skolbarns
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hélsovanor mellan dr 1997 och 2017 har Hogberg med kollegor studerat skolstressens
roll i relation till psykosomatiska symtom. Resultaten visar att skolstressens effekter pa
psykosomatiska symtom har blivit starkare med tiden. Skolstressen har 6kat mer bland
flickor 4n bland pojkar, vilket séledes star for en betydande del av 6kningen av symtom
for flickor, men endast en mindre del av Okningen for pojkar. Den Overgripande
slutsatsen av studien &r att pedagogiska stressorer, sirskilt stress relaterat till skolarbete,
men ocksd minskat sjilvfortroende, har blivit vanligare bland svenska ungdomar.
Pedagogiska stressorer visar sig samtidigt vara mer skadliga for elevers psykosomatiska
hélsa, sérskilt for flickor oberoende av social bakgrund, och har dirigenom bidragit till
den 6kande konsskillnaden i symtom (jfr. Ostberg m.fl., 2015).

Faktorer som forklarar psykosomatiska och depressiva symtom hos elever har ocksa
studerats av Giota och Gustafsson (2020). Studien &r baserad pa longitudinella data om
elever vid 13 och 16 ars élder. Flickor visade sig ha betydligt hdgre sjdlvrapporterade
nivéer av psykiska problem i arskurs 9 dn pojkar. Konsskillnaden visade sig delvis
genom flickors hogre niva av stress och oro i rskurs 6 samt storre 6kning av stress, oro
och akademiska krav fran arskurs 6 till 9. Flickors kénsla av kamratuteslutning (jfr.
Ronn, 2021) visade sig ocksd std 1 tydlig relation till sjdlvanmilda psykiska
sjukdomstillstdnd. Framfor allt elever med hog kognitiv férmaga upplevde dkad oro och
stress 1 arskurs 9 med tillhorande psykiska problem, konstaterar Giota och Gustafsson
vidare (jfr. Sonmark m.fl., 2016).

Aven Folkhilsomyndigheten (2018) visar i sin rapport Varfor har den psykiska
ohdlsan okat bland barn och unga i Sverige? Utvecklingen under perioden 1985-2014,
att brister i skolans funktion géllande betyg och bedomning troligen bidragit till
Okningen av psykosomatiska symtom bland barn och unga. Hogberg m.fl. (2021) visar
vad betyg och okad anvindning av prov och bedomning for elever i 6:¢ och 7:e klass
(aldern 12 till 13 ar) far for konsekvenser i relation till hdlsan. Med hjélp av data fran
Folkhélsomyndighetens undersékning om svenska skolbarns hilsovanor, finner de att
reformen angdende en ny nationell laroplan (Ds 2010:15/ Lgr 11/Lgy11) med forstarkt
fokus pa prestation, bedomning och maluppfyllelse visar sig 6ka elevers psykiska ohélsa.
Reformen foreslog en forlédngning av formell betygsittning fran arskurs 8 (alder 14 ar)
till arskurs 6 och 7 (alder 12 och 13 ar) med ytterligare forldngning ner till arskurs 4 pa
frivillig basis, vilket visar sig innebéra en 6kad anvdndning av prov och testning for att
harmonisera betygen (Olovsson, 2015). Tidigareldggande av betyg motiverades med ett
behov av att dvervaka skolor och elever, 6ka kraven pa skolor och ge mer information
till fordldrar om deras barns prestationer i skolan. Analys av dess hélsorelaterade
konsekvenser saknades i stort sett i savél den politiska som i den lagstiftningsprocess
som foregick betygsreformen. Snarare poingterades att tidiga betyg kunde gora eleverna
vana vid betygséttning och dirigenom minska stressen (Hogberg, et al., 2021).
Folkhélsomyndighetens undersokning visar dock pa okad skolrelaterad stress och
minskad akademisk sjdlvkénsla hos elever som betygsitts i tidigare arskurser. Detta har
i sin tur en indirekt effekt pa psykosomatiska symtom och livstillfredsstillelse for dessa
elever, konstaterar Folkhédlsomyndigheten (2018) vidare. De negativa effekterna av
reformen med tidigare betyg visade sig generellt sett starkare for flickor, vilket vidgar
de redan oroande konsskillnaderna i hilsa. Hogberg m.fl. (2021) drar slutsatsen att
ansvarsreformer som syftar till 6kad anvéndning av testning, beddémning och betyg
potentiellt ddrmed visar sig ha negativa bieffekter pa elevers hilsa.
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Hur betygsreformen har paverkat elever har ocksd Lofgren och Lofgren (2016)
studerat. De har intervjuat elever i arskurs 6 som gav blandade svar géillande betygens
paverkan. Vissa elever upplevde hdgre motivationsnivaer och andra elever storre stress
nir de fick betyg. Ett vanligt tema visade sig vara en stdrre benédgenhet att jamfora
betygen med jidmnériga, vilket skulle kunna 6ka prestationstrycket i skolan (se dven
Lofgren, m.fl.,, 2017). Utifrén en etnografisk studie av elever i arskurs 6 fann ocksé
Olovsson (2015) att manga elever, bade flickor och pojkar, upplevde storre
prestationspress i forhallande till de nya betygen, men ocksa till de nationella proven.
Olovssons studie visade dock ocksd péd att vissa elever visade mer disciplin och
motivation i sitt skolarbete.

Inte bara tidigare betyg utan ocksa det faktum att elever maste uppné godkinda betyg
i svenska/svenska som andra sprak, matematik, engelska samt ytterligare i minst nio
amnen for att vara behoriga till gymnasieskolan, 6kar antalet misslyckanden i skolan och
bidrar till hogre stressnivéer (Giota & Gustafsson, 2017). Hogberg m.fl. (2021)
konstaterar att till skillnad fran skolsystem som baseras pé tester, dr det skolrelaterade
trycket 1 det svenska skolsystemet inte koncentrerat till specifika testperioder utan ar
kontinuerligt under hela l4saret, vilket 6kar risken for kronisk stress (Jfr. ocksa Hirsh,
2020; Ronn 2021). Wiklund m.fl. (2012) poédngterar att svenska ungdomar rapporterar
att pressen fran skolan dr mer stressande én trycket hemifran. Prestationstrycket, som &r
inbyggt i skolsystemet som helhet, upplevs mer eller mindre av samtliga elever som far
betyg som stressande, dir testning och beddmning saledes visar sig vara starkt relaterat
till elevers oro (jfr. Silfver, Sjoberg, & Bagger, 2016) och tillfredsstillelse med livet dér
det visar sig att den negativa effekten av reformerna &r starkare for flickor &n for pojkar
(Hogberg m.fl., 2021) vilket ytterligare 0kar konsskillnaden. Forutom stress visar sig
betygsittandet sédnda tydliga signaler till eleverna om deras plats i en officiellt
sanktionerad hierarki, och daliga betyg kan uppfattas som ett stigma med implikationer
for bade identitet och sjélvkénsla (Gustafsson m.fl., 2010). Detta i sin tur tycks forstarka
tendensen att sjdlvkdnsla baseras pa extern validering med potentiellt negativa
konsekvenser for hélsan. Bedomning signalerar dessutom till eleverna att hur de
presterar i skolan dr avgorande for deras framtidsutsikter i samhéllet och betyg kan av
elever tolkas som ett tecken pa om de kommer att lyckas eller inte nir de blir vuxna
(Laftman m.fl., 2013).

Att sjdlvkénsla och motivation har stor betydelse for elevers hélsa konstaterar ocksa
Klapp (2016) i sin kvantitativa studie. Klapp podngterar att betyg differentierar och att
betyg paverkar med risk for stress framfor allt for resurssvaga och ldgpresterande elever.
Till skillnad for Hogberg m.fl. (2021) studie ovan visar Klapp i sin studie att pojkar tycks
paverkas mer negativt av betyg jamfort med flickor. Klapp och Jonssons (2020)
enkétstudie bland lagpresterande elever pa gransen till godkénda betyg med fokus pa
deras erfarenheter av stod i klassrummet visar att lagpresterande elever uppger avsevért
mer negativa attityder till skolan, mer av svarigheter att ldra, brist pa stod och sdmre
relationer till ldrarna i jaimforelse med hogpresterande elever. Resultatet visar med
hinsyn taget till kon och foréldrars utbildningsniva, att flickor rapporterar att de har
storre svarigheter att lara, far mindre av stdd och har sdmre relation till larare jamfort
med pojkarna samtidigt som flickorna upplevde ett storre behov av stod dn vad pojkarna
gor.

Jamstélldhetsmyndigheten | Underlagsrapport 2023:11 31



Sammanfattningsvis kan konstateras att nivaer av psykosomatiska symtom och andra
psykiska problem, sdsom skolstress, har dkat bland svenska elever de senaste 30 aren,
sarskilt bland flickor (Hogberg, m.fl., 2020). Symtom kan forklaras av fler faktorer
relaterade till skolmiljon, sdrskilt beddmning och betygsittning.
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DISKUSSION: NYA REFORMER MEN
SAMMA KONSMONSTER

Utbildningens funktion i Sverige, sett utifran ett historiskt perspektiv, har som i de andra
nordiska landerna, kopplats samman med jamlikhet och jamstalldhet dar tanken om
utbildningens kompensatoriska uppdrag statt i centrum. Med andra ord har det funnits
en genomgripande idé om att det inte ska spela ndgon roll vilken bakgrund eller vilket
kon en individ har fér dennes méjligheter att utbilda sig och skaffa ett dnskat yrke. De
nordiska utbildningssystemen har under sin framvaxt under 1900-talet burit pa denna
idé om att sa langt som mojligt utjdmna saval sociala skillnader som kénsskillnader. Den
andra barande idén har varit att utbildning ska leda till jobb, vilket ocksa innebar att
utbildningsutbudet och hur det organiseras behodver matcha den efterfrdgan som
arbetsmarknaden har. Kén, utbildning och arbete visar sig dock fortfarande vara tatt
sammankopplade (Simonsson, 2022). Forklaringar till de fortsatt reproducerade klass-
och konsskillnaderna bildar en komplex vav dar individ-, interaktions- och
organisationsniva samverkar.

Foreliggande underlagsrapport utgér ifran Rismans (2018) idé om att integrera forskning
pa samtliga tre analytiska nivéer till en Gvergripande forstaelse av konsmonster. Pa
makronivd refereras framfor allt till organisatoriska praktiker och ideologiska
grundantaganden, lagar och reformer, pa mesoniva till val géllande program och skola
och vilka nitverk och darmed tillgdng till vilket socialt och kulturellt kapital de
genererar, samt pa mikroniva verksamhetens utfall i relation till prestation, identitet och
hilsa. Syftet ar att beskriva overgripande styrning (makro), kdnade villkor (meso) och
de konsmonster som framtrader i skolvardagen (mikro) och hur de olika nivaerna
samspelar. Det framkommer en komplexitet pa flera nivaer och inom flera omraden
géllande de utbildningsreformer som under de tre senaste decennierna implementerats
inom det svenska utbildningssystemet. Jag vill dock paminna ldsaren aterigen att
reformers effekter dr en metodologisk utmaning att studera, men inte desto mindre ar det
av vikt att se vad utfallet av skolans verksamhet visar efter tre decennier av reformer i
form av konade villkor och de kdnsmonster som framtrader i skolvardagen?

Reformer och dess grundantaganden

Sverige har infort ett av vérldens mest langtgdende marknadsorienterade
utbildningssystem. Inom grund- och gymnasieskola speglas detta bland annat i fri
etableringsritt, skolpeng och skolval. De reformer som sjosattes under tidigt 1990-tal
med fokus pa ansvar och valfrihet initierades med det uttalade malet om att fordldrar och
elever skulle fa 6kad valfrihet, att konkurrensen mellan skolor skulle leda till storre
kostnadseffektivitet och att kvaliteten skulle 6ka genom att sémre skolor skulle slas ut.
Genom att oppna upp for fornyelse och mangfald forvintades ocksé likvardighet och
jamstilldhet 6ka (Holm & Lundahl, 2018).

De skolreformer som implementerats under de tre senaste decennierna har varit starkt
influerade av nyliberala idéer som eget ansvar, flexibilitet och valfrihet med fokus pa

Jamstélldhetsmyndigheten | Underlagsrapport 2023:11 33



den enskilda individen. Samhéllets fokusering péd valfrihet har satt djupa avtryck i
skolans verksamhet (Osterlind, 1998; Dovemark, 2004a, b, 2008, 2014) dir det i hog
grad faller pa individen att sjdlv orientera sig och skaffa information om de
valmojligheter som stér till buds (Beach & Dovemark, 2007, 2009, 2011). Vissa elever
kan sédledes genom sina “egna val” ledas in pa utbildningar med fokus péa
ledarskapsfunktioner och andra pa okvalificerad manuell arbetskraft (Dovemark &
Beach, 2016). Den fritt védljande” eleven kan saledes forvintas ta ansvar for sin egen
framtid, inklusive eventuella misslyckanden (Beach & Dovemark, 2009). P4 sa sétt kan
man konstatera att det gamla elitutbildningssystemet tagit nya former. Idén om den
oberoende, fritt véljande individen som skrivs fram i en rad policydokument, som till
exempel i laroplanerna, bygger pa en stark tilltro till att individen kan gora individuella
rationella val. Séllan problematiseras forestdllningen om det fria valet for att forsta
utfallet av utbildningssystemet som fortsatt visar sig vara starkt klass- och konsuppdelat
trots artionden av policyskrivningar om jamlikhet och jadmstilldhet (Beach & Dovemark,
2020). Ett friare skolsystem dar elever idag forvéntas vilja bade arbetsformer, kurser,
innehall och till och med genom kriteriernas uppbyggnad vélja vilket betyg de vill arbeta
mot och ddrmed ocksa den prestationsniva de ldgger ned (Dovemark, 2004 a, b, 2008,
2014; Gustafsson, 2014; Ohrn, 2014b). Sammantaget kan konstateras att de reformer
som sjosatts under de tre senaste decennierna &r starkt férankrade i idén om individens
ratt till valfrihet och att konkurrens skapar kvalitet vilket i sin tur skapar lag- och
hogstatusskolor/gymnasieprogram. Utifran elevers sjdlvbilder och identiteter som lag-
och hogpresterande gors olika val till olika hog- och lagstatusskolor och program vilket
1 sin tur Oppnar upp for olika tillgang till sociala relationer och nétverk (Risman, 2018).

Reformers konade villkor

Att vilja skola har blivit mer eller mindre en sjdlvklarhet for fordldrar och elever i dagens
skolpolitiska klimat. Normaliseringen av nyliberal utbildningspolitik, inklusive
kommersialisering och marknadsforing av utbildningar visar samtidigt pa vidxande
ojamlikhet och segregation (Bohlmark, et al., 2016; Dahlstedt & Fejes (red.), 2018,
2019; Gustafsson, m.fl., 2016; Holmlund et.al. 2019; Klapp & Jonsson, 2020; Yang
Hansen & Gustafsson, 2018; Osth m.fl., 2013). Skolor marknadsfor sig pa en rad olika
satt. Kunder i form av forédldrar och elever och siljare, i form av kommunala och
fristdende skolor, samlas dér varan &r utbildning (Dovemark, 2017; Harling, 2017).
Skolor och elever med hdoga skolresultat dr ett efterstrdvansvirt ideal for olika
skolaktorer. Bunar och Ambrose (2014, s. 169) lyfter tre olika men starkt
sammankopplade faktorer: a) den socio-ekonomiskt och etniskt polariserade staden (jft.
Lindbdck & Sernhede, 2013; Bunar & Sernhede, 2013), b) etableringen av lokala
skolmarknader dér skolor med vinstintressen inte etablerar sig pa landsbygden eller
glesbygden (jft. Fjellman, 2019) samt c) ryktets betydelse utifran forestéllningen att det finns
“bittre” och “sdmre” skolor dér elever anropas pa olika sitt, manga génger dér uppfattad
identitet som lag eller hogpresterande elev stér i fokus (jfr. Dovemark & Holm, 2015, 2017,
Dovemark & Nylund, 2022; Forsberg, 2018; Harling, 2017; Holm & Dovemark, 2020). D&
vi vet att elevers maluppfyllelse och uppnédda meritpodng ar relaterat till kon och klass
(Klapp, 2016; Ohrn, 2014a) ir risken stor att mdnstret av konsuppdelade gymnasieprogram
nu ocksé visar sig som starkt konsuppdelade skolor genom att framfor allt friskolor etablerar
sig runt enstaka program (Dovemark & Nylund, 2022).
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Manga av de insatser som har gjorts for att utjimna konsskillnader i utbildningens
utfall har varit inriktade pé flickor eller pojkar, men inte direkt pa den konskodning som
finns och aterskapas inom skola och olika utbildningar. Traditioner (Ledman, 2020;
Ledman, et al., 2018), arbetsuppgifter och kulturer i yrken och i yrkesutbildningar
(Norlund, 2009; Nylund & Rosvall, 2016; Nylund m.fl., 2017; Rosvall, 2012) kopplas
samman med maskulinitet eller femininitet (Klope, 2020). Framfor allt inom
yrkesutbildningar kan vi se tydliga spanningar i den skédrningspunkt som sévil elever
som lédrare befinner sig i, dér skolans jadmstilldhetsuppdrag och utbildningens uppdrag
att skapa anstéllningsbara avgangselever kolliderar (Simonsson, 2022). Ekonomisk
samhillsnytta i form av anstdllningsbarhet far ménga ganger tolkningsforetrade framfor
utbildningens kompensatoriska funktion (Borjesson, 2016; Carlbaum, 2012; Nylund,
2012; Dovemark, 2017).

Det &r inte endast yrkesutbildningarna som har svérigheter med att utjimna
konsskillnader. Aven hdgskoleforberedande gymnasieprogram visar svarigheter.
Insatser for att fordndra konsmonster i utbildningarna leder inte automatiskt till
forandring.  Ett exempel dr Melléns och Angervalls (2021) studie, déir flera
valmojligheter for flickor inom naturvetenskapliga och tekniska utbildningar studerats.
Vid forsta anblicken kunde det tolkas som att flickors representation dkat men dér en
analys relativt de olika valmdjligheterna inom programmet visar pa bibehallen eller till
och med forstarkta skillnader mellan pojkars och flickors val, di gamla institutionella
regler och d@mnesstrukturer kvarstar (Risman, 2018). Manga av insatserna syftar till att
fa det underrepresenterade konet att vilja annorlunda, men kénsnormer visar sig svéara
att fordndra. Flickor véljer fortsatt &mnesinriktningar mot samhillsvetenskap och
humaniora och pojkar mot naturvetenskap och teknik.

Flera forklaringsmodeller till varfér konsuppdelning inom utbildning och arbete
fortfarande efter decenniers reformarbete &r lika stark som tidigare kan séledes skonjas.
Gamla amnesstrukturer dir naturkunskap och teknik uppfattas som mer maskulint
kodade dmnen och humaniora och samhéllskunskap som mer feminint kodade &r
fortfarande dominerande. Amnesstrukturen forstirks ytterligare genom lirares (Halpern,
2013; Skolverket, 2012, 2013) men ocksé elevers (Klope, 2020) skilda forvéntningar av
vad som passar och hur flickor/pojkar forvéntas vara.

Reformer och dess individcentrerade skolkultur

Fortsatt visar studier starkt konade forvintningar pa elevers skolengagemang (Ohrn,
2014a) till exempel forvintas flickor studera medan pojkar forvintas vara mer
avslappnade i relation till skolarbetet. Forskning (Gustafsson, 2014; Zimmerman, 2019)
visar dock att ”anti-plugg-kultur” inte &r ndgot som pojkar pa gruppniva véljer utan att
det snarare handlar om att pojkar har svért att orientera sig i en skolkultur dar mer och
mer ldggs pa elevers eget ansvar for sitt ldrande. Ménga ganger skall individuella
uppgifter ldmnas in och beddmas (Ronn, 2021). Elever ldmnas, pa grund av ldrarens
tidsbrist, att 10sa sina uppgifter, med eller utan hjilp av sina skolkamrater. Det ar da av
stor vikt att som elev ha tillgang till ett socialt savil som kulturellt kapital for att lyckas
med att orientera sig och avgrinsa, de manga ganger brett tolkningsbara, uppgifterna till
rimliga arbetsinsatser. Manga elever véljer helt enkelt att ta hem och gora skolarbetet
hemma da de vet med sig att de har tillgéng till bade hjélp och stdd av foréldrar, syskon
och kamrater (jfr. Dovemark, 2004a, b, 2008, 2014; Asp-Onsj6é & Holm, 2014). Finns

Jamstélldhetsmyndigheten | Underlagsrapport 2023:11 35



inte hjdlpen att tillgd blir “valet” manga ganger att vilja den enklaste, minst
komplicerade uppgiften som gar snabbt att gora oberoende om man skulle klarat av en
mer komplicerad uppgift med hjilp av stdd och handledning, ndgot som pojkar tenderar
att gora oftare dn flickor. Att ha tillgang till hogpresterande flickors sociala nitverk visar
sig ocksa vara av stor betydelse for att fa hjilp inom skolans ram (Rénn, 2021).

Den individcentrerade undervisningen har skapat en skolkultur dir fokus ligger pa
egna arbeten och dér ldraren agerar som en handledare till elevers sokande efter egen
kunskap. I detta mer fria arbetssitt visar forskning att pojkarna har svarare én flickorna
att orientera sig och skapa strukturer for sitt arbete (Zimmerman, 2019). Asp-Onsjo och
Holm (2014) poéngterar ocksa att flickor som grupp hanterar forestillningen om den
autonoma och sjilvreglerande individen pa ett mer effektivt sitt 4n pojkarna. Dessutom
visar det sig att en skolkultur som i méngt och mycket bygger pé sjélvstudier visar sig
vara problematiskt for bade pojkar och flickor med begrinsat socialt och kulturellt
kapital. Betydelsen av skolans organisering for att stotta elever som saknar hjilp utanfor
skolan visar sig vara avgérande for manga elevers mdjligheter att lyckas med sitt
skolarbete (Dovemark, 2004; Dovemark & Holm, 2015; Gustafsson, 2014; Zimmerman,
2019) och for att ga vidare till hogre studier (Widigson, 2013). I hogpresterande
skolmiljoer tycks inte kon ha ndgon stdrre betydelse nér det giller att prestera och fa
hoga betyg (Nyberg, 2021; Lundberg, 2020). Elever med hdga betyg, oberoende kon,
visar sig ha ett storre antal komplexa strategier for sitt skolarbete och en storre forméga
att verbalisera, visualisera, reflektera 6ver och konkretisera sina strategier. Dessutom,
och kanske viktigast, dr att hogpresterande elever pa gruppniva alltid visar sig ha tillgang
till ett socialt och kulturellt kapital med framfor allt hogutbildade fordldrar. De visar
ocksd sig orddda for att pavisa det de uppfattar som brister hos lérare och/eller
undervisningen pa de program de letts in i och som oftast leder till hdga positioner i
samhdllet. De hojer, oberoende av kon, med sjilvklarhet rosten for att, med stod fran
fordldrar, pévisa sina egna rittigheter (Nyberg, 2021).

Sammantaget &r skillnader i skolprestationer liksom hur elever vérderar sin egen
forméga och hur det hdnger samman med utbildningsval nagot som ofta belysts inom
konsforskning. Utbildningsval paverkas dock ocksé av andra strukturer i samhillet som
till exempel klassbakgrund. Den individcentrerade undervisningen och valfriheten
skapar lokalt formulerade och differentierade laroplaner (jfr. Dovemark, 2004, a,b, 2008,
2014) dar framfor allt flickor véljer undervisningsmaterial och prov som ligger pa en
hég betygsniva (Gustafsson, 2014, s.73). Forskning visar ocksd pa hur
utbildningssystemet sjidlvt paverkar och forstirker konsskillnader genom savél sin
organisering som sina undervisningspraktiker. Konsskillnaderna forstirks ytterligare
som en foljd av flickors och pojkars egna kognitiva férdomar och forvéntningar.

Beddmning, prestation, hadlsa och konsmonster

I och med implementeringen av en ny nationell ldroplan Lgr94/Lpf94 (och dess
uppfoljare Ds 2010:15/ Lgr 11/Lgy11) forstirktes fokus pa prestation, beddmning och
maéluppfyllelse och den formella betygsattningen forldngdes fran arskurs 8 till arskurs 6
och 7 med ytterligare forlangning ner till arskurs 4 pa frivillig basis. Bedomning och
betygsittning visar sig kriva en Okad anvindning av prov och testning for att
harmonisera betygen (Olovsson, 2015). Olovsson poéngterar att betygsreformerna har
fatt stor genomslagskraft inom undervisning di ldrare generellt fokuserar pa
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kunskapskrav och héanvisar eleverna till betygskriterierna. Den tidiga formella
betygsittningen blev ett forsok fran statens sida att dterta en del av kontrollen 6ver den
starkt decentraliserade skolan. Tidigareldggande av betyg motiverades med ett behov av
att Overvaka skolor och elever, 6ka kraven pa skolor och ge mer information till fordldrar
om deras barns prestationer i skolan. Fran politikernas sida péstods det att betyg skulle
sporra elever att prestera battre och det podngterades att tidiga betyg kunde gora eleverna
vana vid betygsittning och dérigenom minska stressen (Hogberg, m.fl.,, 2021). Men
forskning visar inga beldgg for att det skulle bli resultatet utan snarare tvirtom, flera
studier visar att betyg far lagpresterande elever att ge upp, betyg tar ocksa viktig tid fran
undervisningen och 6kar skolsegregationen (Gustafsson, et al., 2016; Klapp & Jonsson,
2020). Det finns en stor risk att tid 14ggs pa att forklara prov och pa hur ldrare bedomer
i stéllet for att 1dgga tiden pa att dva och trdna med eleverna. Testning och betygséttning
kriaver dessutom en gedigen dokumentation for att kunna betraktas som rittssdkert
(Dovemark & Holm, 2017). Olika webbaserade program anvénds for detta dndamal
(Andreasson & Dovemark, 2013; Andreasson, m.fl., 2015) dér sjdlvvirdering och
bedomning sitts i fokus, vilket visar sig skapa stress och angest, sérskilt bland flickor
(Giota & Gustafsson, 2021). Studier visar med andra ord att det &r hogst tveksamt att
betyg fér elever att prestera béttre i skolan (Lofgren, m.fl., 2017; Lofgren, m.fl., 2019).

Diskussioner om betygsittningens hélsorelaterade konsekvenser saknades i stort sett i
saval den politiska som i den lagstiftningsprocess som foregick betygsreformerna. Inte bara
tidigare betygséttning i sig visar sig paverka elever negativt. Ocksa det faktum att elever
maste uppnd minst betyget godkédnd i svenska/svenska som andra sprak, matematik och
engelska plus ytterligare i nio &mnen for att vara behdriga till gymnasieskolan, 6kar antalet
misslyckanden 1 skolan och bidrar till hdgre stressnivaer (Giota & Gustafsson, 2017). Laga
betyg kan uppfattas som ett stigma med implikationer for bade identitet och sjélvkénsla
(Gustafsson, m. fl., 2010). Den enskilde eleven kan i vérsta fall komma att identifiera sig
sjilv som misslyckad, med tankar om att “’skolan &r ingenting for mig” med forddande
konsekvenser for mojlighet till framtida arbete (jfr. Delmos, 2022).

Den skolrelaterade stressen visar sig séledes ha 6kat och det visar sig att det finns
tydliga konsskillnader nir det géller tillfredsstillelse med skolarbetet och livet som
helhet. Sjilvkénsla och motivation &r viktiga komponenter for att trivas med skolan och
livet (Klapp, 2016). De negativa effekterna av betygsreformen visar sig starkare for
flickor én for pojkar (Gustafsson, m.fl., 2010; Hogberg, m.fl., 2021). Det som ocksa visar
sig i denna underlagsrapports forskning dr att alla hdgpresterande elever, oberoende av
kon, 1 vad vi kan kalla elitskolor, kénner stress och forvéantningar pé sig. Dessa elever
har dock, till skillnad frén 18gpresterande, ett stort stdd hemifrdn badde med direkt hjilp
(Lundberg, 2020), och materiellt genom moderna mobiltelefoner och datorer (Rénn,
2021). De har ocksa ofta starka nétverk (Risman, 2018) inom klassen/skolan och pa
fritiden med den form av socialt och kulturellt kapital som visar sig kridvas for att fa
framgéng med sitt skolarbete.

Konstateras kan att ansvarsreformer som syftar till 6kad anvéndning av testning,
bedomning och betyg potentiellt visar sig ha negativa bieffekter pa elevers hélsa (jft.
Giota & Gustafsson, 2017, 2020; Hogberg m.fl., 2020). Folkhdlsomyndighetens
undersokningar visar pa 6kad skolrelaterad stress och minskad akademisk sjilvkénsla
hos elever som betygsitts i tidigare arskurser. Detta har i sin tur en indirekt effekt pa
elevers psykosomatiska symtom och livstillfredsstéllelse, sérskilt for flickor da skolan
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betyder mer for flickors identitet och sjdlvkinsla jamfort med pojkar (Brolin Laftman
m.fl., 2013). Det forstarker konsskillnaderna gillande hilsa ytterligare. Flickor pa
gruppniva visar hdgre ambitioner och dr mer beroende av goda studieresultat da flera av
kvinnodominerande yrken som ldrare, socionom, bibliotekarie, sjukskoterska etc. kréver
hogskoleutbildning. De flesta yrkesforberedande gymnasieprogrammen ror sig kring
traditionellt manliga &mnesomraden dér vi numera ocksé kan konstatera att allt sedan
implementeringen av Lpo94/Lpf94 har det naggats pa de praktisk-estetiska dmnen till
formén for sa kallade teoretiska &mnen (Hallosten, 2022). Numera finns endast en
minoritet av skolor som erbjuder det som kan sdgas vara traditionellt, kvinnliga
kunskapsomraden som hemkunskap, barnkunskap och sysl6jd.

Forskning visar saledes att betyg kan vara forodande for elever som har svarigheter i
skolan. Barn med lagutbildade fordldrar mar sdmst vid testning och betygséttning dar
flickor kdnner sig mer oroliga och stressade dn pojkar (Klapp & Jonsson, 2020). De
hamnar i en situation dér de far bekriftat att de inte lyckas. Fragan reser sig varfor ett
tidigare betygséttande (jfr. Lundahl et al., 2015) skulle inrdttas d& forskning visar att
lararna ménga ganger redan vet vilka elever som behover riktade atgérder vilket oftast
kartlagts redan i forskolan (Lofgren et al., 2017; Lofgren et al., 2019). Viktig tid som
kunde lagts pé stod till barns kunskapande och skolans kompensatoriska atgérder gér i
stillet at till att forbereda och ritta prov (Dovemark & Holm, 2018) och till att
dokumentera (Andreasson & Dovemark, 2013; Andreasson, m.fl., 2015).

Resultatsammanfattning

Underlagsrapportens forskningsgenomgéng visar pad en komplex bild av hur makro-,
meso- och mikronivan samspelar i uppkomsten av och reproduktion av kdnsstrukturer.
Syftet ar att beskriva 6vergripande styrning (makro), kdnade villkor (meso) och de
konsmonster som framtréder i skolvardagen (mikro) och hur dessa samspelar. Nedan i
figur 2, sammanstdlls med hjélp av Rismans (2018, figur 2.5) teoretiska ramverk, vad
foreliggande underlagsrapports forskning visar om hur konsstrukturer samexisterar i
relation till varandra pa olika nivaer. Grundantagandet om individcentrering och
valfrihet ligger som en &verordnad tankefigur. Nyliberala utbildningsidéer som
individualiseringsprocesser, tvingar individen att hantera risker som ocksa konstrueras
som individens eget ansvar (Beck, 1992). Individualisering och valfrihet har fatt
tolkningsforetrdde i vart kunskapsekonomiska samhille.  Underlagsrapportens
redovisade forskning visar en asymmetrisk tillgdng till valmojligheter och
riskférdelning. Individualisering och valfrihet reflekterar en iscensatt nyliberal
utbildningspolitik som speglar en fordndring i forhallandet mellan individen och
samhdllet. Utifrdn denna tankefigur produceras och reproduceras sociala monster som
konsmonster. Organisations (makro), interaktionella (meso) och den individuella
(mikro) nivan samspelar i ett sammanflétat givet monster. P4 makronivin skapas
materiella forutsattningar genom fordelning av resurser, till exempel olika skolor med
olika status och &mnesstrukturer. Utifran status skapas en institutionell logik utifran
hegemoniska antaganden om vad som uppfattas lampligt for hog- respektive
lagpresterande elever och vad som uppfattas som traditionellt kvinnligt och manligt.
Detta samspelar i sin tur pd den interaktionella nivan (meso) genom att val av
skola/gymnasieprogram starkt relaterar till tillgdng pa sociala nétverk vilket i sin tur
starkt relaterar till tillgdng pa socialt och kulturellt kapital. Forestdllningar och
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forvantningar bygger pa vad som kan betraktas som feminint eller maskulint, hur elever
pa hog- och lagstatusskolor forvintas vara och hur och vad elever forvintas prestera
beroende pé i vilken skola eller pa vilket program de gér. Detta i sin tur samspelar pa
den individuella nivan (mikro) dér individen skapar sin identitet utifran socialisation och
sjdlvkéansla vilket i sin tur formar forvéntningar hos andra vi méter i var omgivning pa
den interaktionella nivan. Automatiskt ségs, gors och utévas forvéntningar som baseras
dels pé individens sjédlvkénsla och sjdlvvirdering i samspel med kognitiva fordomar,
vilket i sin tur studsar tillbaka pa hegemoniska antaganden och institutionella logiker om
till exempel traditionella hog- och lagstatusskolor och program och det som betraktas
som flick- och pojkédmnen.

Figur 2. Konsstrukturers samexistens och relation till varandra pa olika nivaer
utifran grundantaganden om vikten av individcentrering och valfrihet.
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SLUTORD

Om vi nu tittar tillbaka pa vad som utlovades med utbildningsreformer under 1990-talet
och framat sa& framkommer en tydlig bild. Reformerna utlovade en 6kad effektivitet,
battre resultat, jamstalldhet och jamlikhet men som i allt vasentligt visar sig uteblev.
Privatisering och bolagisering av svensk utbildning har under 1ang tid endast mott svagt
motstand. Argumenten har ensidigt varit att det som ar viktigt ar hog kvalitet - inte
agandet av skolan, och att skolvalet ar positivt for alla. Individers sociala bakgrund, kén
och etnicitet bestdmmer dock i hdg utstrackning fortfarande vilken utbildningsvag
elever gar (Yang & Gustafsson, 2018). Underprivilegierade grupper, flickor saval som
pojkar, studerar pa utbildningar som forbereder for underordnade sociala positioner i
saval den sociala arbetsdelningen som i samhallet i allmanhet (jfr. Dovemark & Nylund,
2022; Nylund, 2013). Uppdelningen och den sociala och kdénsliga reproduktionen sker
idag pa mer subtila satt under skenet av valfrihet.

Elever forvintas bland annat vilja skola, gymnasieprogram, arbetssétt, innehall, och till
och med betyg i séttet &mnen delas upp i kriterier i relation till betyg (Dovemark, 2004a,
b, 2008, 2014; Beach & Dovemark, 2007, 2009, 2011; Gustafsson, 2014). Men
uppdelningen sker ocksa genom de anrop skolor férmedlar genom sin marknadsforing
(Dovemark, 2017; Dovemark & Holm, 2015, 2017; Dovemark & Nylund, 2022; Harling,
2017). Det wvisar sig att privilegierade resursstarka elever gynnas av det
utbildningssystem vi har idag (jfr. Beach & Dovemark, 2011, 2020; Lundberg, 2020;
Nygren, 2021), ett system dér elever till mangt och mycket férvintas orientera sig i en
skolkultur dar mer och mer ldggs pé elevers eget ansvar for sitt lirande (Dovemark,
2004a, b). I praktiken har hjélp utanfor skolans vaggar blivit en mycket viktig tillgdng
for att kunna visa goda resultat av brett tolkningsbara skoluppgifter som har fokus pa
processer som reflektion, diskussion, perspektivrikedom, argumentation och
konsekvensanalys. I detta system tycks flickor finna sig bittre till freds 4n pojkar. Flickor
pa gruppniva visar pa hogre ambitioner och anpassar sig till vad systemet kriaver och kan
orientera sig i de krav som stills. Det sitter fokus pa svarigheter som skolor har nér det
géller att erbjuda lika utbildning, social jamlikhet och jimstélldhet om arbetet i skolan
forutsétter hjalp utanfor skolans vaggar. Uppgifter dir eleven sjélv skall tolka och sitta
gréanser riskerar att skapa osdkerhet hos eleverna, det Ball (2003) bendmner ontologisk
osdkerhet. Allt kan alltid goras béttre och risken &r att vissa elever har svart att sétta
gransen for vad som &r rimliga mal, vilket skapar bade stress och oro, medan andra elever
underpresterar for att de saknar stdd och hjélp att avgora vad som ar en rimlig
arbetsinsats for uppgiften (Dovemark, 2004, 2008, 2014; Zimmerman, 2019). Denna
ontologiska osédkerhet visar sig flickor ha svarare att forhalla sig till &n vad pojkar har.
Studier visar att flickor kdnner mer skolrelaterad stress och samre sjalvkénsla dn vad
pojkar generellt sett gor.

Differentieringen av elever i dagens utbildningssystem sker redan i de tidigare
skolformerna genom att skolor verkar under olika forhallanden kombinerat med en 6kad
segregering, bland annat till f6ljd av skolvalet. Samtidigt dr det forst i gymnasieskolan
som den fOrsta stora organisatoriska differentieringen av utbildningen sker. Varken de
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hogskoleforberedande eller de yrkesforberedande programmen dr homogena, men
nyanseringar och reservationer till trots foreligger det dock fortfarande tydliga monster
mellan Kklasstillhorighet, kon och gymnasieval. Denna differentiering har blivit &n
starkare genom framfor allt friskolors etablering runt enstaka gymnasieprogram
(Dovemark, 2017; Dovemark & Nylund, 2022) men ocksa genom mdjligheterna att
marknadsfora sig genom olika anrop mot olika elitinriktningar (Lundberg, 2020;
Nygren, 2021) oberoende av huvudman.

Vilfardsstatens uppluckring dér sociala réttigheter och skyldigheter knyts till
individen snarare &n till familjen och sambhéllet bar upp forestdllningen om att vi alla dr
fria att skapa var egen identitet och framtid, oberoende av bakgrund,
familjeomsténdigheter och kon (Ambjornsson, 2004, s. 302). Trots talet om valfrihet kan
man stélla sig frigan om den enskilda individen egentligen far mer makt 6ver sitt liv (jft.
Beck, 1992; Beck & Beck-Gernsheim, 2002). De sambhélleliga institutionerna sasom
staten, arbetsmarknaden och utbildningssystemet skapar forutsdttningar for individen
att gora rationella val men dé individen inte utan vidare gar utanfor sitt habitus
(Bourdieu, 1977) eller sin handlingshorisont (Hodkinson & Sparkes, 1997) viljer
individen snarare utifrdn vad hon/han uppfattar som mojligt, inte vad som faktiskt dr
mdjligt. Individen viljer helt enkelt utifrdn vad som kénns “rétt och riktigt” (Raymond,
1980) snarare 4n vad som kan betraktas som genomtinkt och rationellt.
Individualiseringen handlar séledes inte direkt om individens fria val utan snarare bor
den betraktas som en strukturell omvandling av individens relation till det omgivande
samhillet — en omvandling dér den enskilda ménniskan méanga géanger sjilv sigs bira
ansvaret for sin utveckling, livssituation och eventuella misslyckanden (Beck, 1992;
Beck & Beck-Gernsheim, 2002; Dovemark, 2004a, b: Beach & Dovemark, 2009, 2011).
Fragan reser sig igen varfor valfrihet sdllan eller aldrig problematiseras? Fragan om
valfrihet har politiserats starkt i Sverige. Vem kan motsétta sig valfrihet? Men inte desto
mindre bor det atminstone diskuteras och problematiseras med tanke péa
utbildningssektorns utfall efter tre decenniers reformarbete med fokus pa
jamlikhet/likvardighet och jamstélldhet.

Foreliggande underlagsrapports refererade forskning och utredningar visar siledes att
de tinkta reformerna inte har fatt det utfall som var tinkt. Reformarbetet fortskrider och
en rad nya reformer for okad jamstdlldhet implementeras for ndrvarande genom
formuleringar i laroplanerna. Fran juli 2022 har exempelvis den svenska grundskolans
och gymnasieskolans laroplaner (Lgr22/Lgy22) fordndrats i syfte att stirka det
jamstélldhetsarbete som &r ténkt att ske i och genom skolan. Utbildningen som helhet
och undervisningen ska préglas av ldroplanens jimstélldhetsperspektiv, och det géller
savil utbildning som sker i skolan som ute pa arbetsplatser. Formuleringarna handlar om
ett arbete som behover ske pa flera nivéer, savil organisering av utbildning och
undervisning, som dess innehdll och malsittningen &r bland annat att motverka att
konsmonster begrinsar elevernas val. Olika utredningar har lagts fram under de senaste
aren, till exempel Betygsutredningen (U 2018:03) och Utredningen om en likvirdig
skola (U 2018:05). T de statliga offentliga utredningarma En mer likvirdig skola —
minskad skolsegregation och forbdttrad resurstilldelning (SOU 2020:28) och Bygga,
bedoma, betygsdtta — betyg som bdttre motsvarar elevernas kunskaper (SOU 2020:43)
uttrycks arbetet runt likvardighet och jamstélldhet dir ett Gverordnat mal i de reformer
som sjositts fortfarande dr ett aktivt arbete for jamstédlldhet: “Syftet med
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jamstilldhetspolitiken ar att ge lika réttigheter och mojligheter for kvinnor och mén,
respektive flickor och pojkar, att forma samhéllet och sina egna liv”’ (s. 587).
Utredningstexten fortsétter:

(F)orslagen kommer att gynna bdde flickor och pojkar men i
synnerhet pojkarna. Flickor har under lding tid haft hégre betyg dn
pojkar. Férslaget om dmnesbetyg kommer bland annat att leda till att
eleverna far lingre och mer sammanhdllen tid i dmnena. Detta
gynnar framst pojkar som i stérre utstrdckning har drabbats negativt
i det kursutformade systemet med korta kurser... (F)orslagen bor
dven leda till minskad stress, framfor allt forslaget om dmnesbetyg
och att eleverna ddirigenom far mer sammanhdllen undervisningstid i
dmnena samt att eleverna inte kommer att kdnna sig stiandigt
bedomda. Detta kan komma att gynna flickor pd vissa
hégskoleforberedande program eftersom de dr mer stressande dn
pojkar nér det gdller savdl att lyckas med skolarbetet som att fa hoga

betyg.

Jamstélldhet som politiskt mal, formulerat i termer av att den svenska skolan ska
motverka begriansande kdnsmonster ska med andra ord fortsatt omséttas i praktiken i
skolan. Vad som kan konstateras vid ldsning av de olika utredningstexterna &r att
atgirder for likvardighet och jamstdlldhet skall ske inom en befintlig struktur som skapar
och aterskapar en tydlig konskodning inom utbildningssystemet (jfr. Risman, 2018;
Simonsson, 2022). Fragan &r vilket utfall en dversyn av reformimplementeringar om
ytterligare tre decennier framat i tiden kommer att visa? Det far framtiden avgora.
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